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1. INLEDNING

Humanioras plats i den svens-

ka skolan ar ett av de frimsta
tecknen p& hur humanistiska
kunskaper varderas i samhallet i
stort. Utifrdn Humtanks uppdrag
att starka humanioras roll i sam-
hillet ar saledes skolan sarskilt
betydelsefull att uppmérksamma.
Skolan ar dartill en central arena
for traderingen av humanistiska
kunskaper och forméagor, och sko-
lans innehéll och utformning kan
péaverka de uppfattningar som vi
tillsammans har om vad humani-
ora dr och varfor den ar vardefull.
Den roll som humaniora spelar i
skolan ar darfor ocksa avgorande
for den betydelse som humaniora
tillrdknas i samhallet i stort, idag
och i framtiden.

Sa hur star det till med humani-
ora i den svenska skolan? Det vill
vi undersoka i den hér rapporten,
med négra nedslag i olika &mnen
och fragor.' Vi riktar in oss pa de
humanistiska &mnenas plats och
villkor i huvudsakligen gymna-
sieskolan. Ett sarskilt fokus ligger
pé spanningen mellan & ena sida

humanioras till synes sjalvklara
position i skolan, bade i kraft av
dess stora omfattning inom obli-
gatoriska och valbara 4mnen och
som en grundbult inom skolans
medborgarfostransuppdrag, &
andra sidan de alltfler tecknen pé
hur humaniora dessvirre &si-
dositts eller forlorar status och
inflytande. Vi lyfter ocksé fram
hur skolans socialisationsmal
har fatt en allt mer framtradande
plats pé bekostnad av amnesinne-
hall, utifran exemplen historia
och svenska.

Den svenska skolan — dess inne-
hall och utformning — ar ett Amne
som ar standigt aktuellt. Under
senare ar har manga av skoldebat-
terna berort fragor som sarskilt
relaterar till humaniora. I om-
gangar har oron 6ver ungdomars
minskade laslust och unga mann-
iskors bristfalliga skrivforméagor
varit uppe pa den mediala agen-
dan. Man har efterlyst atgarder
som lastvang och talat om krislage
och en fordummad generation.
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De minskade mojligheterna och
incitamenten for elever att lara
sig andra fraimmande sprak dn
engelska i skolan och den brist
pé frimmandespraksliarare som
Sverige star infor ar andra fragor
som papekats av debattorer fran
savil utbildningsviasendet som
politiken och naringslivet. Man
har uttryckt oro 6ver de lang-
siktiga konsekvenserna av att
moderna sprak inte langre ar ett
obligatoriskt &mne i den svenska
skolan och efterfragat atgarder for
att sakerstilla sprakkompetenser
i franska, spanska och tyska. I
forslaget till ny timplan for grund-
skolan foreslas nu att det s kall-
lade spréakvalet ska innebéra just
ytterligare ett frimmandesprak
utover engelskan, men situatio-
nen for gymnasieprogrammen ar
fortfarande problematisk.

Skolans historieundervisning ar
ett annat omrade som fatt myck-
et medial uppmarksamhet. Inte
minst vackte det ett ramaskri nar
Skolverket hosten 2019 foreslog
att perioden fram till 1700-talet

helt skulle utga ur grundskolans
laroplan. Sévil larare och forskare
som politiker och ledarskribenter
ryckte ut till antikens férsvar med
resultat att forslaget drogs tillba-
ka.

Dessa exempel pekar pa hur livligt
humanioras villkor och betydelse
i skolan diskuteras i var samtid.
De visar ocksa att skolan utgor en
central part da de humanistiska
kompetensernas virde och rele-
vans definieras. Det ar tveklost sa
att det finns ett stort samhalleligt
engagemang for att humanistiska
kunskaper och fardigheter inte far
ga forlorade — men ocksa oroande
tecken pa att de i skolans varld ar
under omférhandling.

I rapporten konstaterar vi att
humanistiska amnen &r, och ldnge
har varit, betydelsefulla i svensk
skola. Historia, religion, svenska
och engelska ar idag obligatoriska
amnen i grundskolan och som vi
visar nedan utgor de en betydan-
de del av de programgemensam-
ma dmnena i gymnasieskolan.
Savil den sé kallade Gymnasie-



5

utredningen som Skolverkets
skrivningar i sitt forslag om
forandringar i gymnasieskolans
nationella program framhaller
att utbildning i humaniora ar av
sarskilt samhalleligt intresse.
Samtidigt ser vi tendenser till en
forsvagning av humanioradmnen.
Idag innebér den svenska skolans
styrning att det ar upp till skolor-
nas huvudmian — kommuner och
friskolestyrelser — att besluta om
vilka program som erbjuds och,

i somliga fall, om vilka &mnen
som ska erbjudas. Detta péaver-
kar mojligheten for alla elever i
Sverige att ldsa samma program
och dmnen.

Nyordningen har sarskilt drabbat
just humaniora. Exempelvis har
det humanistiska gymnasiepro-
grammets nationella spridning
minskat stadigt sedan det infor-
des 2011 och enskilda moderna
sprak erbjuds vid allt farre sko-
lor.” Vi har ocksé sett en tendens
till att de humanistiska &mnena
ofta anvinds for att na skolans

mer Overgripande socialisations-

mal med fokus pa viardegrunds-
och identitetsfragor. Aven om
de humanistiska @&mnena forstés
ocksa ar val lampade for att n&
dessa mal, riskerar detta att ske
pé bekostnad av mer traditionellt
amnesinnehall, i ndgra fall med
konsekvenser som de som det
varnas for i debatter som atergi-
vits ovan: man laser inte lingre
skonlitteratur, 1ar sig inte vissa
historiska fakta eller hur man
kan skriva i forhallande till olika
genrer.

SKOLVERKETS SKRIV-
NINGAR I SITT FORSLAG
OM FORANDRINGAR

| GYMNASIESKOLANS
NATIONELLA PROGRAM
FRAMHALLER ATT UT-
BILDNING | HUMANIORA
AR AV SARSKILT SAM-
HALLELIGT INTRESSE



o

En utgédngspunkt for rapporten

ar alltsd mediala debatter och
myndighetsutredningar som tyder
pé patagliga spanningar avseende
humanioras roll i skolan. Vart mal
ar att lyfta fram nigra av dessa
spanningar och synliggora foljder
for de humanistiska skolamnena
av pagdende omférhandlingar av
skolans innehéll och styrning. Vi
tittar sarskilt pa skolamnena his-
toria, moderna sprék, svenska och
de estetiska &mnena. Avslutnings-
vis kommer vi ocksa att diskutera
den avgorande betydelse som
humaniora i skolan har for hogre
utbildning och forskning och hur
detta sarskilt visar sig i lararut-
bildningen.

En ytterligare utgdngspunkt ar
de rapporter som visat att minga
svenskar saknar en uppfattning
om humaniora — humanioras
stora utrymme i skolans under-
visning till trots. I sina undersok-
ningar av allménhetens syn pa
olika forskningsomraden har den
ideella foreningen Vetenskap &
Allménhet kunnat konstatera att

en markant hogre andel svarande
siger sig sakna en uppfattning
om just humanistisk forskning, i
jamforelse med forskningsomra-
dena medicin, naturvetenskap och
samhaéllsvetenskap.: Liknande un-
dersokningar bekraftar att en re-
lativt stor del av befolkningen har
en vag bild av vad humaniora ar
och ddrmed ocksa siger sig sakna
en uppfattning om vilket fortro-
ende de har for forskning inom
humaniora.” En mgjlig forklaring
till detta ar diskrepansen mellan
skolamnena och de akademiska
disciplinerna, liksom att huma-
niora som paraplybegrepp séllan
anvinds i skolans véarld. En viktig
slutsats i rapporten ar darfor att
den humanistiska forskning och
bildningstradition som utgor en
s central grund i skolan maste
synliggoras och att mer kunskaper
behdvs om vad humaniora ar.

Humtanks roll som tankesmedja
for forskning och utbildning i
humaniora med uppdrag att visa
pa den humanistiska utbildning-
ens och forskningens relevans och
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barkraft innebér att vi foretrader
de humanistiska disciplinernas
perspektiv, vilket forstas inte ar
ett enda eller ett enhetligt. De
problem vi kommer att peka pa i
rapporten kan I6sas pa flera olika
satt och vi kommer att ge forslag
pé négra sddana losningar, men
mycket mer kan forstas goras och
aven andra perspektiv beaktas.

En grundbult i rapporten ar
darfor att betona det 6msesidiga
beroende som finns mellan un-
dervisningen i humanioradmnen
i skolan och den forskning och
grundutbildning som bedrivs vid

landets hogskolor och universitet.

Har vill vi pAminna om vixel-
verkan mellan de olika delarna
av det nationella utbildningssys-
temet. Genom formedlingen av
humanistiska kunskaper i skolan
sdkrar man aterviaxten av huma-
nistiska &mnen pa hogskoleniva
och i forlangningen en kvalifi-
cerad forskning och utbildning i
amnena. Genom att humanistisk
forskning blir mer integrerad

i lararutbildningen utokas for-

staelsen for kunskapsomradets
tillgangar i skolans 6vergripande
socialisationsmaél, men ocksa
vikten av dessa kunskaper i bild-
ningsprocesser och for de enskil-
da skoldamnenas kunskapsmaél.
Relationen kan ocksa uttryckas

pé foljande satt: utan ordentlig
medvetenhet om humaniorakun-
skapernas viarde i skolan etableras
inte ndgon grund for insikt for
vikten av humanistisk utbildning
pa hogskolenivd — utan en larar-
utbildning som kultiverar och
begripliggor humanistisk kunskap
skapas ingen ordentlig forankring
av humaniora i skolan.

RAPPORTENS UPPLAGG

Rapporten ar indelad i tva delar.
I den forsta, "7Humanioras plats i
skolan”, visar vi pd omfattningen
av humanistiska &mnen i gym-
nasieskolan, med en utblick dven
till grundskolan. Utifran styrdo-
kument och statistiska underlag
kartlagger vi andelen obligatoris-
ka humaniorakurser. I denna del
beskrivs ocksa tva av gymnasie-
programmen som erbjuder mest
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humaniora — det humanistiska
programmet och det estetiska
programmet — och de utmaningar
dessa utbildningar star infor.

Genomgangen ar viktig for for-
stdelsen av att olika humanistiska
amnen aterfinns i skolans utbud
pé olika villkor. Kartlaggningen
av humanioradmnenas position
ar ocksa relevant for att fa syn pa
nagot av en samhaillelig paradox.
Trots att en stor del av undervis-
ningen i svensk grundskola och
gymnasieskola tillagnas huma-
nistiska &mnen, uppger manga
manniskor i Sverige att man
saknar tydliga forestillningar om
humaniora.® Med andra ord vack-
er kartliggningen fragan om det
ar nagot specifikt i humaniora-
amnenas innehall och utformning
i skolan som gor att ménga sdger
sig inte ha ndgon uppfattning om
humaniora.

I rapportens andra del, "Huma-
nioras villkor i skolan”, ligger
fokus pa hur forandringar i skolan
paverkat de humanistiska 4mne-

na genom att de marginaliserats
eller omdefinierats. Exempel pa
det forra ar majligheterna och
incitamenten som finns for elever
att vilja bort, eller ibland inte

ens kunna vdlja, humanistiska
amnen som moderna sprak och de
estetiska Amnena. Som exempel
pa det senare tas tva stora huma-
nistiska skoldamnen upp, svens-
ka och historia. Exemplen hir
handlar om hur den allt starkare
kopplingen till skolans socialisa-
tionsmal innebar att utrymme tas
fran tradering av de humanistiska
amneskunskaperna. Samtidigt
handlar exemplen om hur de
humanistiska &mneskunskaperna,
nir de kopplas till skolans sociali-
sations- och viardegrundsmal, inte
utnyttjas fullt ut i mer 6vergripan-
de resonemang om exempelvis
demokrati och héllbarhet. Detta i
sin tur innebér att dessa ofta for-
givettagna omraden inom skolans
sa kallade vardegrund inte i till-
rackligt hog grad problematiseras
irelation till ett historiefilosofiskt
kunskapsomrade.
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Varje avsnitt avslutas med Hum-
tanks forslag pa forbattringar i
punktform och nigra sammanfat-
tande rekommendationer i ett sis-
ta kapitel. Nedan definieras inled-
ningsvis centrala nyckelbegrepp
och viss fackterminologi som
kommer att anvindas i rapporten.
Hir ges ocksa en kort bakgrund
till relationen mellan skoldmnen
och akademiska discipliner.

LITE BAKGRUND OCH NAGRA CENTRALA
BEGREPP

Innan man i dag diskuterar hu-
manioras roll i skolan bér man
klargora nagra grundliaggande

definitionsméssiga avgransningar.

For det forsta ar det visentligt att
skilja pé skolamne och akademisk
disciplin. Vissa skoldamnen och
discipliner kan tyckas samman-
falla helt och héllet; det géller till
exempel skoldmnet historia och
den akademiska disciplinen histo-
ria. Andra skoldmnen ir i stillet
relaterade till flera olika akade-
miska discipliner, som &mnena
svenska och samhallskunskap.
Forandringar av relationerna

mellan skolamne och akademisk
disciplin ar i stor utstrackning
resultatet av politiska beslut

och reformer. Nar det géller till
exempel svenska i lararutbild-
ningen, som traditionellt bestar
av de bada akademiska discipli-
nerna nordiska sprak/svenska
spréaket och litteraturvetenskap,
har det ibland understrukits hur
viktigt det ar att amnesdiscipli-
nernas sarart bibehalls, andra
ganger har man forordat ett s
kallat "blockdmne”, dar grianserna
mellan de olika disciplinerna
suddats ut. Inte heller dr det
riktigt att pasta att historieamnet
i skolan ar liktydigt med den
akademiska disciplinen historia i
forenklad form — utvecklingen av
historiedidaktiken, exempelvis,
har sett till att satta fokus pa elev-
ens egna erfarenheter i relation
till historieundervisningen, nagot
som i hog grad skiljer skolamnet
historia frdn den akademiska
disciplinen.

Dessa skiften i fokus av forhallan-
dena mellan skolamnen och aka-
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demiska discipliner pekar pé ett
annat faktum att halla i minnet:
avgransningarna mellan de olika
akademiska disciplinerna ar i allt
vasentligt historiskt betingade
organisatoriska enheter. Forhal-
landet mellan disciplinerna och
skolamnena ar dirmed avhangiga
av dessa organisatoriska proces-
ser och de ar foranderliga over
tid. Man skulle kunna péasta att
béde skolamnen och akademis-
ka discipliner ar konstruktioner
som egentligen saknar betydelse
for det enskilda dmnesinnehdllet
eller de larandesituationer som
skola och hogre utbildning be-
handlar. Men icke desto mindre
har dessa organisatoriska av-
gransningar betydelse for varfor
och hur ett sarskilt amnesinnehall
studeras. Konstruktionerna kan
te sig godtyckliga eller styrda av
historiska och politiska proces-
ser, men de ar for den skull inte
fullstdndigt relativa.

Bade akademiska discipliner och
skoldmnen ar darutover forander-
liga 6ver tid och relationen dem

emellan ar dirmed foremal for
standiga omforhandlingar, saval
vad géller innehallsméissiga som
organisatoriska avgransningar.
Detsamma giller omradesbe-
teckningen "humaniora” i sin
helhet, vars gransdragning mot
de samhéllsvetenskapliga veten-
skapsomradena &r oklar och vars
plats i akademin har diskuterats
utifran skilda utgdngspunkter
genom aren. P& senare ar har de
humanistiska disciplinerna allt
oftare ingétt i tvarvetenskapliga
omraden som till exempel mil-
johumaniora, digital humaniora
och medicinsk humaniora. Denna
utveckling har otvetydigt berikat
den humanistiska forskning-

en och utbildningen samtidigt
som vissa utbildningsteoretiker
beklagat ett sadant skeende,

ofta med argumentet att huma-
niora riskerar att reduceras till
stodamnen for STEM-vetenskaper
(Science, Technology, Engine-
ering & Mathematics). I den har
rapporten gar vi inte djupare in

i denna diskussion utan koncen-
trerar oss pa forhallandet mellan
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humanistisk kunskap och dagens
skoldmnen.

Forhéallandena mellan skolamne,
amnesinnehall och akademisk
disciplin kan uttryckas pa olika
satt, och hur detta uttrycks har
avgorande barighet pa fragan om
humaniora i skolan. Man kan ex-
empelvis betrakta &mnesinnehall
som ackumulerad kunskap inom
ett omrade, medan disciplinerna
snarare innebar ett distinkt satt
att tinka om véarlden. Men det
finns naturligtvis flera andra satt
att beskriva relationen dem emel-
lan — till exempel att skolamnets
kunskapsomrade harleds ur 4m-
nesdisciplinen och dess forskning.

Viktiga styrdokument for saval
skolan i stort som de enskilda
skolamnenas utformning ar den
radande laroplanen och de kurs-
planer som hor till den. Den nuva-
rande laroplanen for gymnasiet,
Gy11 (Laroplan, examensmal och
gymnasiegemensamma dmnen
for gymnasieskolan 2011), infor-
des just 2011 och med den dven
en programstruktur och en ny

lararutbildning som ersatte den
drygt tio ar tidigare genomférda
reformen Gy2000 som foljde pa
Lpfo4 (Ldaroplan for de frivilliga
skolformerna). Den stora struk-
turella omdaningen av gymna-
sieskolan skedde 1994, nir de
teoretiska 2- och 3-driga linjerna
samt de 2-driga praktiska linjer-
na forsvann for att ersittas av de
nuvarande programmen. Refor-
men 2000 innebar endast smarre
forandringar medan Gy11 tog ett
tydligare grepp om innehallet dar
amneskunskaperna understroks.
Dessa reformer har forstas ocksa
varit, som vi kommer att visa i
rapporten, avgorande for hur
humaniora definierats och getts
betydelse i skolan.

Pa samma sitt dr andra begrepp
som vi anvander oss av i rappor-
ten och som har betydelse for
humanistisk kunskap i skolan
knappast sjdlvklara i sitt forhal-
lande till varandra. P4 senare tid
har den sa kallade vdrdegrun-
den inforts som ett 6vergripande
idékomplex i skolans amnes- och
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laroplaner. Begreppet i sig infor-
des forst med 1992 ars skolut-
redning, Skola for bildning, men
dess innehall har utvecklats 6ver
tid och kan sédgas knyta an till det
som tidigare kallades fostransmal
— i Skolkommissionens arbete
fran 1948 star att “skolans fram-
sta uppgift blir att fostra demo-
kratiska méanniskor”.

Demokratisk fostran ar kdarnan
ocksa i det som kallas vardegrund
och inbegriper da de socialisa-
tionsmél som i Skolférordningen
1994:1 formuleras som “indivi-
dens fostran till rattskinsla, ge-
nerositet, tolerans och ansvarsta-
gande”. Vardegrund som begrepp
har emellertid sin upprinnelse i
den decentralisering av skolva-
sendet som inleddes pa 1980-talet
och har med tiden ocksd kommit
att samspela med en tydligare
malstyrning av utbildningen, pro-
cesser som ocksa initierades pa en
transnationell, europeisk niva.

I den hir rapporten beror vi
endast mycket 6versiktligt de
styrmodeller som paverkat utbild-

ning bade nationellt och i Europa
som helhet, och néjer oss med att
iallminna ordalag konstatera att
den politiska styrningen har stor
betydelse for det som dr humani-
oras plats i svensk skola. Mycket
kortfattat kan styrmodellen for
svensk skola — och europeiskt
utbildningsvisende i sin helhet

— beskrivas som vilande pa tva pe-
lare: den ena handlar om styrning
med hjilp av mél; den andra om
styrning med hjalp av utvarde-
ringar och resultatuppfoljningar.
Uppkomsten av begreppet varde-
grund kan i denna konstruktion
narmast beskrivas som ett forsok
att finga in det som ”blir 6ver”,
det som ska utgora den inforstad-
da varderingsbasen utanfor mal-
styrning och resultatuppfoljning.
I betdnkandet Skola for bildning
frdn 1992 konstaterar man att
laroplanerna "uppvisar sinse-
mellan stora skillnader i innehall
och form. Det finns dock en djup
samstammighet i grundlaggande
varden, 1 det som svarar mot det
vi kallar vardegrund” (s. 142). Nar
vi i den hir rapporten talar om
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vardegrund och socialisationsmal
avser vi detta omrade som inte
endast ska utgora en for alla elev-
er gemensam varderingsbas utan
ocksé vara 6vergripande for skilda

amnen och amneskunskaper.

Inom det heterogena omrade
som vi kan kalla skolforskning,
utbildningsvetenskap eller ut-
bildningshistoria — beroende pa
synvinkel och utgangspunkter —
skiftar centrala begrepp manga
ganger nagot i betydelse fran

ett ssmmanhang till ett annat.
Ett sddant begrepp som vi an-
vander i den har rapporten och
som &r satt i stindig rorelse och
utveckling ar begreppet didaktik.
Forstatt som en term som beskri-
ver undervisningsmetodik eller
undervisningsformer kopplade till
sarskilda amnen eller omraden

ar begreppet relativt oproblema-
tiskt — det handlar d& helt enkelt
om undervisningsinnehallets hur,
vad och varfér — men i likhet med
skoldamnen och dmnesdiscipliner
har didaktikbegreppet innebord
ocksa som organisatorisk enhet.

I det senare fallet far begreppet
betydelse for de humanistiska dis-
ciplinernas positioner inom aka-
demin och i férlaingningen ocksa
for skolamnena. Att manga huma-
nistiska discipliner vid de mindre
larosdtena idag ar beroende av
lararutbildningen for sin ekono-
miska 6verlevnad kan resultera i
att det endast ar den didaktiska
inriktningen av den humanistiska
disciplinen, organisatoriskt kopp-
lad till lararutbildningen, som ges
chans att 6verleva. I rapporten
beror vi ndgra implikationer detta
har f6r lararutbildning och skola.

SKOLANS
FRAMSTA
UPPGIFT BLIR
ATT FOSTRA
DEMOKRATISKA
MANNISKOR
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2. HUMANIORAS PLATS | SKOLAN

I f6ljande avsnitt kommer vi

visa vilket utrymme humanistis-
ka d&mnen och kunskaper ges i
dagens skola. Vi konstaterar att
humaniora har ett stort utrymme
bade i grundskolans sista ar och

i de olika gymnasieprogrammens
programgemensamma kurser och
kan pa sé sétt ses som en grund-
pelare i svensk skola. Men vi ser
ocksé att manga humanistiska
amnen, dit hor till exempel latin,
klassisk grekiska och filosofi, far
en alltmer perifer roll och enbart
lases pé ett fatal program dari-
bland sddana med lagt soktryck.
Sammanfattningsvis ar bilden
alltsavadigt skiftande: medan
humaniora inom vissa &amnesom-
raden ges stort utrymme ar andra
nidrmast forsvunna.

HUMANISTISK KUNSKAP, EN GRUNDPELA-
RE 1 SVENSK SKOLA

Ungefir 650 000 elever arligen
laser i grundskolans arskur-

ser 7—9 och i gymnasiet.* Huma-
nistiska kunskaper utgor en stor
del av utbildningen som dessa

elever far. Flera av grundskolans
och gymnasieskolans 4mnen, sa-
vil obligatoriska som valbara, ar
humanistiska och de relaterar till
kunskapsomraden sdsom arkeolo-
gi, filmvetenskap, filosofi, historia,
konstvetenskap, litteraturveten-
skap, musikvetenskap, sprakve-
tenskap och religionsvetenskap.
Tillsammans utgor de humanistis-
ka skolamnena en betydande del
av elevers grund- och gymnasieut-
bildning.

I grundskolan tillignas humanis-
tiska skoldmnen en dryg tredjedel
av elevernas garanterade un-
dervisningstimmar i arskurser-
na 7—9. I gymnasiet utgér huma-
nistiska skoldamnen drygt hilften
av de poiang som tilldgnas de
gymnasiegemensamma dmnena
och i flera av de stora nationella
programmen utgor de minst en
fjardedel av det totala antalet
poiang som gymnasielever ska
lasa. Andelen humaniora i skolan
och det stora antalet elever som
varje ar tar del av humanistiska
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kunskaper ger en indikation om
samhallets viardering av humanio-
ras nodvandighet.

Flera av grundskolans obliga-
toriska skoldmnen dr humanis-
tiska.” Sprakdmnena engelska,
svenska och svenska som andra-
sprak, samt sprakval, det vill sdga
framforallt franska, spanska och
tyska, har sin grund i sprakve-
tenskap och litteraturvetenskap.
Disciplinerna historia och religi-
onsvetenskap bidrar till en central
del av kunskapsbasen for de
samhallsorienterade skolamnena.
I de senare ingar, forutom histo-
ria och religionskunskap, ocksa
geografi och samhéllskunskap.
Dartill relaterar andra skoldamnen,
sdsom bild och musik, delvis till
humanistiska kunskapsomraden,
exempelvis konst- och musikve-
tenskap.* Aven om kopplingarna
mellan forskningen inom ovansta-
ende discipliner och skoldmnena
inte alltid &r synliga, ska utbild-
ning i svensk grundskola, och
gymnasieskola, enligt Skollagen
“vila pa vetenskaplig grund”. Det

innebar bland annat att &mnes-
innehéllet — fran grammatiska
begrepp till historiska periodise-
ringar — grundas pa vetenskapligt
framtagen kunskap.

Utifran grundskolans laroplan
och timplan kan konstateras att
humaniora utgor en stor del av
elevers skolvardag och en bety-
dande grund for deras utbild-
ning. Enligt Skolverkets Timplan
for grundskolan for lasaret
2020/2021 ska landets grundskol-
elever fa undervisning i &mnena
engelska, historia, religionskun-
skap, svenska eller svenska som
andrasprak och sprakval motsva-
rande sammanlagt 2 580 timmar.
Dessa utgor en dryg tredjedel av
det totala antalet garanterade tim-
mar i grundskolan, som uppgar
till 6 890 for for hela grundsko-
lan. Till detta tillkommer under-
visning om 460 timmar inom de
estetiska Amnena bild och musik
som bada innehaller inslag av
humanistisk karaktar. For 7-9
motsvarar timmarna for engelska,
historia, religionskunskap, svens-
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ka eller svenska som andrasprak
och sprakval sammanlagt 912, el-
ler drygt en tredjedel av de 2 548
garanterade timmarna. Till detta
tillkommer undervisning inom
bild och musik, om 180 timmar.

Aven i gymnasieskolan har
humaniora idag en sjalvklar

plats bland de gymnasiegemen-
samma skoldmnena.» Engel-

ska, historia, religionskunskap
och svenska, eller svenska som
andrasprak, lases av samtliga
gymnasielever, oavsett om de valt

ett hogskoleforberedande eller

ett yrkesforberedande program.

I vissa hogskoleforberedande
gymnasieprogram, exempelvis i
samhillsvetenskapsprogrammet
och i synnerhet i det humanistiska
programmet, 4r humanioradm-
nenas omfattning utokad. Detta
sker da en betydlig del av dessas
programgemensamma dgmnen och
programfoérdjupningarna utgors
just av humaniora.” Som exempel
kan namnas moderna sprak och
filosofi som ar programgemen-
samma dmnen i dessa tva pro-

Timtilldelning humaniora i grundskolan 7-9

M Humanistiska skolamnen
W Estetiska skoldmnen

m Ovriga skoldmnen

Diagram 1: Andelen humaniora i grundskolans arskurser 7—9
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gram, samt programfordjupning-
arna engelska, filosofi, historia,
litteratur och retorik som aven
kan forekomma i bland andra eko-
nomiprogrammet, det estetiska
programmet och naturvetenskaps-
programmet.> Dartill tillkommer
programfordjupningsdmnen som
bland annat ar relaterade till kun-
skapsomradena antropologi och
etnografi, filmvetenskap, konstve-
tenskap, och musikvetenskap.

For gymnasieskolan finns ing-

en gemensam timplan pa det

sitt som finns for grundskolan.
Istillet redovisas nedan andelen
humaniora utifrdn antalet poing
for de olika programmens gym-
nasiegemensamma och program-
gemensamma kurser.> Det bor
papekas att samtliga gymnasie-
program utover kurspoangen som
redovisas nedan ocksa erbjuder
ett antal ytterligare poiang, mellan
700 och 1 300, som ar vikta till
programspecifika inriktningar,
elevernas individuella val och
gymnasiearbete, samt program-
fordjupningskurser. Flertalet av

dessa har sin grund, helt eller del-
vis, i humanistiska kunskapsom-
rdden. Andelen humaniora i dessa
ovriga kurser ar dock svérare att
kartlagga. Dels ar somliga kurser
valbara, dels erbjuds inte samtliga
kurser vid alla skolenheter, vilket
innebér att det inte enkelt gar att
overblicka vilka val som finns och
darfor vilken den genomsnittliga
andelen humaniorakurser i prak-
tiken blir i respektive program
nationellt.

I de hogskoleforberedande gym-
nasieprogrammen star humaniora
for drygt halften av samtliga po-
ang for de gymnasiegemensamma
amnena. Dessa humaniorapoiang
motsvarar ca 25—27% av samtliga
poang inom ekonomiprogram-
met, naturvetenskapsprogrammet
och samhillsvetenskapsprogram-
met. I dessa program, som idag ar
de tre storsta gymnasieprogram-
men, tillkommer dessutom ett
antal podang genom exempelvis de
programgemensamma dmnena
och den valda programfordjup-
ningen.” I de yrkesférberedande
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programmen star humanioradm-
nena for halften av samtliga po-
dng for de gymnasiegemensamma
amnena. Dessa humaniorapoing
motsvarar ca 10—14% av samtliga
poang i programmen, aven om
inslag av humaniora ocksa kan
forekomma till exempel genom
programgemensamma skoldm-
nen.

Som diagram 2 visar varierar an-
talet gymnasiegemensamma och
programgemensamma poang i
olika program (i ett spann mellan
1 000 och 1 600 poing) och dartill
antalet kurser inom varje 4mne
som eleverna forviantas lasa. Kar-
namnet svenska som forekommer
i samtliga program, exempelvis,
tillagnas olika ménga poang i

HUMANIORA AR ALLTSA EN
CENTRAL GRUND FOR DEN

UTBILDNING ALLA ELEVER |
SVERIGE FAR

olika program. Elever pa sam-
hallsvetenskapsprogrammet laser
tre kurser om 100 poédng vardera i
svenska och har mojlighet genom
programfoérdjupningen att lasa
ytterligare 300 poing i svenska.
Elever pa fordons- och transport-
programmet laser istillet endast
en gymnasiegemensam kurs i
svenska om 100 poang och i det
programmet saknas moéjligheten
att valja svenska inom program-
fordjupningen.

Humaniora ar alltsd en central
grund for den utbildning alla
elever i Sverige far — ungefar 1,3
miljoner grundskole- och gymna-
sieelever arligen — dven om den
humanistiska grunden blir allt
mindre omfattande utifrén spe-
cialisering for somliga gymnasie-
elever. Det finns en paradox i att
samtidigt som humanistiska kun-
skaper bibringas en ansenlig del
av befolkningen arligen uppfattas
humanistisk forskning av allméan-
heten, enligt Vetenskap & Allméan-
hets unders6kningar, som nagot
okant. Att det inte finns en enhet-
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Obligatoriska poang i humaniora i gymnasiets program

Humanistiska programmet

Estetiska programmet

Samhillsvetenskapsprogrammet

Ekonomiprogrammet samt naturvetenskapsprogrammet
Teknikprogrammet

Vard- och omsorgsprogrammet

Barn- och fritidsprogrammet samt Hotell- och
turismprogrammet

Ovriga yrkesprogram

B Gymnasiegemensamma kurser i humaniora

o

200 400 600 800 1000 1200 1400 1600 18

M Programgemensamma kurser i humaniora

m Ovriga gymnasie- och programgemensamma kurser

Diagram 2: Andel humaniora i gymnasiets olika program

lig bild av humaniora kan forstés
bero pa att humaniora i sig inne-
fattar manga olika discipliner och
kunskapsomraden och att man i
forhallande till forskning i regel
talar om just specifika sidana —
vare sig det handlar om arkeologi,
antropologi eller konstvetenskap.
Paradoxen skulle dartill kunna
tolkas som att det finns ett glapp
mellan humaniora i skolan och
den som bedrivs i hogre utbild-
ning. En annan mdajlig forklaring
ar skillnaden mellan namnen pa
skoldmnena och de vetenskapliga

disciplinerna. I skolan talar man
om svenska, SO och engelska —
inte om sprakvetenskap, littera-
turvetenskap eller kulturgeografi.
Likasa anvinds sillan begreppet
“humaniora” i skolsammanhang
med undantag for det program
som kallas humanistiskt, med risk
for att begreppet darmed for-
knippas framst med 4mnen som
klassiska sprak och kulturhistoria,
amnen som idag ar valdigt sma i
den svenska skolan.
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Humtank foreslar:

e Oka allmédnhetens kdnnedom
om humaniora.

e Betona de humanistiska
kunskapernas centrala roll i
skolan.

GYMNASIEPROGRAM MED HUMANISTISK
PRAGEL

Nedan ges en bild av laget for tva
av de gymnasieprogrammen med
storst humanistisk pragel: det
humanistiska programmet och
det estetiska programmet.

Humanistiska programmet

Den utbildning dar man laser
mest humanistiska &mnen ar,
inte helt ovantat, den som heter
humanistiska programmet. Olika
typer av humanistiska inrikt-
ningar har en ling tradition i den
svenska gymnasieskolan. I nartid
stracker de sig frén latinlinjen
som med gymnasieorganisationen
1966/67 blev den humanistis-

ka linjen och som fran och med
nasta stora forandring av gym-
nasieskolan 1995/96 ersattes av

att bli en gren (fran och med ar
2000 istéllet kallat inriktning) i
samhillsvetenskapsprogrammet.
Det nuvarande humanistiska
programmet ir ett resultat av
gymnasiereformen 2011 och ett
av de sex hogskoleforberedande
programmen.

Det humanistiska programmet er-
bjuder tva inriktningar: sprak och
kultur. De programgemensamma
kurserna ar till fullo humanistiska
med dmnena filosofi, moderna
sprak och kursen Mdnniskans
sprdk. Aven de inriktningsspe-
cifika 4mnena ar humanistiska;
eleverna pa kulturinriktningen
laser filosofi 2, kultur- och idéhis-
toria, Samtida kulturuttryck och
svenskidmneskursen i litteratur
och elever pa sprakinriktningen
latin och ytterligare sprakkurs.
De klassiska spraken forekommer
endast i detta gymnasieprogram,
latin som ett inriktningsspecifikt
amne for sprakinriktningen och
klassisk grekiska som en valbar
programfordjupning.

Idag ar det humanistiska pro-



21

grammet ett av de minsta gym-
nasieprogrammen, bade sett till
elevantal och geografisk utbred-
ning. Hosten 2019 paborjade 729
elever utbildningen. De utgor bara
1 procent av de elever som véljer
ett hogskoleforberedande program
och 0,5 procent av alla gymnasie-
elever.” Vid lasaret 2011/12 nir
programmet infordes halverades
soktrycket i jamforelse med den
tidigare inriktningen inom sam-
hillsvetenskapsprogrammet och
sedan dess har antalet sokande,
med ett undantag, minskat for
varje ar. En forklaring som uppges
till detta ar att det finns en okun-
skap om programmet, som fatt

ett rykte om sig att vara svart och
inte ge tillracklig behorighet till
fortsatta hogskolestudier, och

att ungdomar darfor rentav har
avratts att ga det.

Problematiken forstiarks av att
programmet erbjuds pa fa orter.
I skrivande stund ges det pa 37
skolenheter i 277 skolkommuner.
Som jamforelse kan man notera
att det samhallsvetenskapliga

programmet, som i dagslaget ar
det storsta gymnasieprogrammet
sett till antalet elever (med 15,4%
av hela elevkullen), erbjuds vid
476 skolenheter och 189 kommu-
ner." Precis som soktrycket for
det humanistiska programmet har
minskat kontinuerligt s har anta-
let gymnasieskolor med program-
met sedan 2011/12 mer adn halve-
rats.” Framfor allt 4r programmet
centrerat till storstiderna och
finns i hela Norrland bara i Lulea,
Ostersund och Gi#vle — men inte
med alla inriktningar pé varje ort.
Som exempel kan ndmnas att en
elev i Lulea som vill ldsa sprakin-
riktningen skulle fa valja kultur
istillet, flytta till Ostersund eller
ga pa korrespondensgymnasium.

Som Skolverket kommenterar i
sin analys: "Eftersom programmet
inte erbjuds i stora delar av landet
blir det ett osynligt och i prak-
tiken omojligt val for ménga.”
Forklaringar till detta gar forstas
att finna i det ldga soktrycket men
protester vid nedlaggningar av
utbildningar visar att det ocksa
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finns en 6nskan bland skolung-
domar om att ldsa inriktningen
men att den trots det prioriteras
bort av huvudmaénnen. Ett annat
skil som anges till det ar att
utbildningen som behover kunna
erbjuda flera sprak och pa olika
nivaer ar dyr och att det ar svart
att fa tag i behoriga larare.

I en debattartikel i Sydsvenskan
signerad en elev i Lund ges 6nske-
mal om att gora det humanistiska
programmets kurser tillgangli-

ga for elever pa andra program
och pa sa sitt 6ka dess soktryck.
Bland Skolverkets forslag pa at-
garder for att 6ka det humanistis-
ka programmets barighet nimns
ocksa att l1ata elever pa andra pro-
gram vilja minst en kurs i moder-
na sprak som individuellt val och
att man bor se 6ver mojligheterna
att inkludera filosofi och sprak

pé alla hogskoleforberedande
program. Att gora filosofi till ett
obligatoriskt gymnasieimne ar
ett forslag som dven Humtank
tidigare framfort.

Det ar viktigt att komma ihéag
att det humanistiska gymnasie-

programmets utbredning inte ar
likstéllt med humanioras 6vergri-
pande stéllning i den svenska sko-
lan, vilket ovanstaende redogo-
relse av andelen humaniora ocksa
klargor. Samtidigt 4r det huma-
nistiska programmet ett talande
exempel pa hur faktorer sisom
skolans styrning och okunskap
om olika program i forlingningen
paverkar forutsittningarna for
gymnasiets nationella program
och dven mojligheterna for elever
att vilja dem.

Humtank foreslar:

e Oka kdnnedomen om och
informera korrekt om det
humanistiska programmet
och vardet av humanistiska
studier.

e Erbjud fler valbara kurser
inom de humanistiska @amne-
na dven pa andra gymnasie-
program.

e Se till att det humanistiska
programmet erbjuds pa fler
orter och ar tillgangligt for
elever i hela Sverige.
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Estetiska programmet

Det andra gymnasieprogrammet
som hair lyfts fram ar det estetiska
programmet. Programmet som
totalt har en marginellt mindre
andel humaniora dn samhalls-
vetenskapsprogrammet har en
sdrstillning bland gymnasiepro-
grammen tack vare att det vaver
samman teoretiska humanistiska
kunskaper och estetiskt skapande.
Det estetiska programmet &r sa-
ledes intressant att beakta da det
skiljer sig at fran 6vriga hogskole-
forberedande program, som alltsa
alla har relativt stora humanistis-
ka inslag.

Det estetiska programmet har
funnits i den svenska gymna-
sieskolan sedan 1992 da olika
estetiska studievagar som med
tiden hade vuxit fram samlades
till ett program med fem olika in-
riktningar: bild och formgivning,
dans, estetik och media, musik
samt teater.” Programmet vilar pa
en humanistisk bas med estetiska
inriktningar och ar med andra ord
ett teoretiskt och hogskoleforbe-

redande program som ger eleven
“kunskaper for hogskolestudier
inom framst de konstnérliga,
humanistiska och samhallsveten-
skapliga omrédena.” Den huma-
nistiska basen dr bade bred och
fordjupande med kurser i allmén
kultur- och idéhistoria samt for
de olika inriktningarna specifika
historie- och teorikurser sdsom
konstvetenskap och musikveten-
skap. Samtidigt presenteras inte
séllan det estetiska programmet
som ett praktiskt konstnarligt
program: “Det hir programmet
passar dig som vill uttrycka dig
konstnérligt och ar intresserad av
kultur och ménniskans roll i sam-

hillet.”

Ett spanningsfilt mellan de
praktiska och teoretiska inslagen
eller, om man sa vill, mellan 4 ena
sidan det egna skapandet, & andra
sidan de generella och specifika
kunskapsinslagen inom kulturve-
tenskaperna, framtrader tydligt.

I malen for programmet ar ocksa
det skapande arbetet centralt 4ven
om samverkan mellan konstnir-
liga och vetenskapliga omréden
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ocksa tillskrivs vikt. Inte minst
lyfts kunskapsomraden fram dar
estetiken ar central, sisom inom
kulturhistoria och teknikutveck-
ling. Eleven ska utéver det egna
konstnarliga arbetet ocksa fa
erfarenheter och kunskaper om
konst och kultur i vidare mening,
samt lara sig att diskutera och
analysera savil det egna som
sina medstudenters konstnirliga
arbeten.

I likhet med ekonomiprogram-
met, samhallsvetenskapspro-
grammet och det humanistiska
programmet dr de humanistiska
amnena framtradande, utover de
konstnirliga &mnen som karak-
teriserar respektive estetiska
inriktning. Detta tydliggors ocksa
i méalformuleringarna. Ser man
till programmets innehall ar det
utover de gymnasiegemensam-
ma dmnena tva kurser som ar
gemensamma for programmet:
Estetisk kommunikation I och
Konstarterna och samhillet. Det
senare inryms i &mnesomradet
Konst och kultur som beskrivs
som ett tviarvetenskapligt Aamne

med grund i "estetik, idéhistoria,
historia, arkitektur samt dans-,
film-, konst-, musik- och teater-
vetenskap”.” Innehallet framstélls
som konstens eller konstarternas
historia i ett brett perspektiv

dar séval kultur- och idéhistoria
som samhallsférandringar i stort
behandlas i relation till de konst-
narliga uttrycken. Man betonar
ocksé att det ar den visterlandska
utvecklingen som star i centrum.

Med en utgangspunkt i idéhistoria
behandlar séledes kursen de olika
konstarternas historia och utveck-
ling och ger eleven séval teore-
tiska som praktiska ingangar till
analys och tolkning av konstnar-
liga och kulturella uttryck. I kur-
sens syfte anges ocksé vikten av
ett kritiskt och reflekterande tank-
ande samt att dess innehall ska
stimulera elevens egen konstnar-
liga praktik. Precis som i mélet
for programmet ska de teoretiska
— eller, om man si vill, de veten-
skapliga — perspektiven integreras
med det konstnarliga individuella
arbetet. Vidare innehaller de olika
riktningarna programspecifika
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kurser med fokus pa det skapan-
de arbetet, medan &mnesomra-
det Konst och kultur innebar en
fordjupning genom kurser sdsom
dansteori, bildteori, teaterteori
och sé vidare.

Det estetiska programmet i
gymnasieskolan har séledes stora
inslag av humaniora inte minst
genom de kulturhistoriska och
kulturteoretiska kurser som ar
specifika for programmet. Det-

ta integrativa upplagg av teori
och praktik 16per ocksa genom
lararutbildningens &mnesspecifi-
ka kurser inom det estetiska faltet
liksom betoningen av individens
eller studentens konstnarliga
praktik som vi dterkommer till
senare. Vi skulle kunna kalla detta
for granséverskridande men vi
kan ocksa forsta det utifran den
komplexitet som en kreativ pro-
cess utgor och den kunskapsut-
veckling som densamma innebar
diar humaniora utgor en helt
avgorande byggsten.

Det estetiska programmets syfte
att integrera dessa humanistiska
falt med den konstnirliga prak-
tiken ar unikt men sker ocksa pa
bekostnad av en tydlig humanis-
tisk tillhorighet. I det spannings-
falt som finns mellan de teoretiska
och praktiska inslagen i program-
met finns en tendens att de hu-
manistiska inslagen framstar som
vaga. I det avseendet tycks det
estetiska programmet pad manga
sétt typiskt for hur humaniora

ar en oumbadrlig grundpelare i
skolan och samtidigt inte alltid ar
l1att att fa syn pa — och darmed att
vardesatta.

Humtank foreslar:

e  Lyft fram de teoretiska hu-
manistiska @mnenas betydel-
se i de estetiska @mnena.

e Tydliggdr den starka traditio-
nen mellan estetiska @mnen
och humanistiska forskning i
syfte att starka det estetiska
gymnasieprogrammet.
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3. HUMANIORAS VILLKOR | SKOLAN

I denna andra del av rapporten
vander vi oss fran fradgan om hu-
manioras plats i skolan till fragan
om hur humanioras villkor ser ut.
For samtidigt som humaniora,
som ovan visats, ar en central pe-
lare i svensk skola sd har huma-
nistiska &mnen ocksd kommit att
marginaliseras eller omdefinieras.
Exempel pa det forra ar de moder-
na sprakens och de estetiska am-
nenas status, och som exempel pa
det senare kommer vi att belysa
skoldmnena svenska och historia.

HUMANIORA MARGINALISERAS

Aven om andelen humaniora ir
stor i den svenska gymnasieskolan
rent generellt har flera humanis-
tiska amnen minskat i omfattning
och spridning sedan den senaste
skolreformen 2011. Dit hor de
moderna spraken och de estetiska
dmnena som inte r obligatoriska
och som viljs bort bade av huvud-
man och av elever med en negativ
spiral som foljd.

Exemplet moderna sprak

Situationen for moderna sprak i
skolan ar pd manga satt ett typiskt
exempel pa hur humaniora bade
framhalls som betydelsefullt och
samtidigt riskerar att tringas
undan.

Sedan 2018 ska alla elever pa
grundskolan erbjudas mojlighet
att lasa moderna sprak senast fran
arskurs 6. De ska da ha mgjlig-
het att vilja mellan minst tvé av
alternativen tyska, spanska och
franska. Men bristen pa sprakla-
rare har gjort att skolor haft svart
att tillmotesga detta krav och
darfor fatt anvanda sig av metoder
som distansundervisning eller att
elever bussas till andra skolor.

For nagot ar sedan uppmarksam-
mades situationen i Kristianstad
dar man helt valt bort att erbjuda
amnet franska.” Ett annat pro-
blem som uppmarksammats ar
att manga skolor av kostnadsskil
sanker de foreskrivna antal tim-
mar som eleverna ska fa.



27

Att lasa ett extra sprak forutom
engelska betonas av savil politiker
som néringslivet som viktigt och
inom EU ar det ett uttalat mal att
alla medlemsldnders medborgare
ska behdrska minst tva sprak ut-
over modersmalet.- Trots det kan
elever idag redan pa grundskolan
vilja bort ett andra sprak for att
istallet fa extraundervisning i
svenska, svenska som andrasprak
eller engelska. Moderna sprak ar
dirmed det enda amne i grund-
skolan som géar att vilja bort — och
ungefar var tredje elev gor det.
Sprakstudier, ska man ocksa kom-
ma ihag, ar inte bara inhdmtning
av vokabulir och grammatik. I
sprakidmnena formedlas kulturel-
la kunskaper, ges historiska och
sambhilleliga perspektiv och stor
vikt laggs vid kontextbunden och
interkulturell forstéelse. Forhopp-
ningsvis kommer det nu liggande
forslaget om forandringar i grund-
skolans timplan leda till att det
inte langre blir majligt for elever

i grundskolan — forutom for dem
som inte har svenska som mo-
dersmal — att vilja bort ett andra

frammandesprak.

I gymnasieskolan ingér kurser i
moderna sprak idag pa fyra pro-
gram: tva kurser pd humanistiska
programmet och samhillsveten-
skapsprogrammet och en kurs

pa naturvetenskapsprogrammet
och ekonomiprogrammet. Elever
inom andra hogskoleforberedande
program kan vilja att ldsa sprak,
det vill sdga franska, spanska,
tyska eller kinesiska, som en
fordjupningskurs. Som mest kan
man lasa sju nivéer i ett sprak.
Fortsatter man ldsa det sprak man
studerat i grundskolan bdrjar man
pa niva 3. For att bade betona vik-
ten av och locka till sprakstudier
infordes i samband med gymna-
siereformen 2011 ett system med
meritpoing som gor det lattare
for den som ldser moderna sprak
att komma in pa hogskolan. Det
giller dock bara vissa sprakkurser.
I Gymnasieguiden ger man darfor
tips till elever att fortsatta studera
det moderna sprak man last pa
grundskolan eftersom det gor det
lattare att fa mer meritpoang an
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om de borjar ldsa ett nytt sprak.
Ett sddant system innebar alltsa
att nyfikenheten pa ytterligare ett
sprak inte 16nar sig och rentav
avréds, vilket borde bidra till att
farre laser de sprak pa gymnasiet
som inte erbjods i grundskolan
och att elevunderlaget for dessa
diarmed blir &nnu mindre. Det har
ocksa blivit alltmer ovanligt att
gymnasieelever laser mer an ett
modernt sprak eller att de fordju-
par sig i de spréak de laser, bara 5
procent gjorde detta under lasaret
2016/2017.* Den gymnasieutbild-
ning dar man liser mest sprak —
humanistisk med inriktning sprak

INOM EU AR DET ETT
UTTALAT MAL ATT ALLA
MEDLEMSLANDERS
MEDBORGARE SKA
BEHARSKA MINST

TVA SPRAK UTOVER
MODERSMALET

— ar, som namnts i foregdende
avsnitt, en av de minsta med ca
700 forstahandss6kande laséret
2019/20 och erbjuds i skrivande
stund bara vid 37 av landets drygt
900 gymnasier.

Den 6vergripande bilden av de
moderna sprakens situation i
grund- och gymnasieskola ar att
de inte har minskat men att det
dels finns en stark klass- och kon-
saspekt nar det giller vilka som
laser sprak — flickor ur medelklas-
sen — dels en tendens att sprak-
studierna blir grundare.> Dartill
kommer ocksé en polarisering
mellan storstad och landsbygd.
Mindre orter har betydligt svarare
an de storre att erbjuda elever-

na flera spréakval och i Norrland
erbjuds sprakinriktningen endast i
en stad, nimligen Ostersund.

Relationen mellan humaniora

i skolan och humaniora i hogre

utbildning blir ocksé tydlig nar

det giller de moderna sprakens
situation. Under 2000-talet har
olika moderna sprak pé landets
universitet och hogskolor haft
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svart att rekrytera studenter och
de akademiska dmnena franska,
spanska och tyska har lagts ner
vid larosite efter larosite.” Med
allt farre elever som laser de hogre
kurserna pa grundskolan blir det
ett stindigt minskande underlag
av presumtiva studenter pa gym-
nasium och i hogskola. I relation
till moderna sprék blir det alltsa
uppenbart hur de olika delarna

av det nationella utbildningssys-
temet dr 6msesidigt beroende av
varandra. En nedmontering av
sprakutbildning i skolan medfor
en minskning av antalet potentiel-
la studenter — inte minst i lararut-
bildning. I sin tur innebar denna
atervaxtproblematik inom hogre
utbildning ett problem for skolan,
da det i forlangningen kan leda till
en brist pa spraklarare.

Sarskilt inom grundskolans ars-
kurs 7—9 rader det stor brist pa
legitimerade spraklarare. Det, i
kombination med smé elevgrup-
per, gor att inte alla sprak kan
erbjudas. Amneslirarutbildning i
spanska, franska eller tyska ges nu

bara vid ett fatal larosaten.> Den
andra vagen att utbilda sig till am-
neslarare — si kallad KPU, kom-
pletterande pedagogisk utbildning
— bygger pa att studenten redan
har minst en kandidatexamen i
spraket, men idag erbjuds hogre
sprakstudier i franska, spanska
och tyska som fristdende kurs upp
till kandidatniva endast vid sju-at-
ta ldrosdten — att jamfora med

vid 9—12 for bara fyra ar sedan.
Detta géller alltsa de tre stora mo-
derna spraken som forekommer

i skolan. Andra sprak, inte minst
de klassiska spraken, ar &n mer
marginaliserade.

Det har redan larmats om sprak-
kris och lirarbrist. Aven for
andra d&mnen ir en utarmning av
sprakkunskaper ett stort problem.
Sprakkunskaper utéver engelska
ar avgorande for en kvalitativ
forskning inom de flesta univer-
sitetsaimnen idag. Att hitta argu-
ment for varfor det ar viktigt med
en mangd sprak vid véra larosaten
ar, som en rapport av Sveriges
Universitets och Hogskoleforbund
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(SUHF) konstaterar, inte svart.
Nodvandigheten av att sdkra kom-
petensen inom vissa sprak nér det
giller handel och arbetsliv ar latt
att se, liksom att dessa kompe-
tenser ocksa behovs for att mota
behoven i globaliserat samhille
med migration och mangkultur.
Man fér heller inte glomma det
rent sprakvetenskapliga och kul-
turhistoriska behovet. Bredden av
sprak som ges vid svenska larosa-
ten borde darfor snarare 6kas dn
minskas. Det blir SUHF:s kon-
klusion och detsamma kan man
darmed ocksa konstatera nar det
géller utbudet i gymnasieskolan.

Humtank foreslar:

e Stoppa den negativa spiralen
av rekrytering till sprakam-
nena bade i skolan och i
hogre utbildning genom att
prioritera sprakundervisning.
Oka antalet timmar och
valmaéjligheter i grundsko-
lan. Uppmuntra till bredare
och djupare sprakstudier pa
gymnasiet.

e Hoérsamma resultatet av
SUHF: s omfattande utred-
ning att sprakutbudet pa lan-
dets larosaten behdver dka.

e Ge spraken pa landets
larosaten mer resurser till
undervisning.

e Sikra atervaxten av gymna-
sielarare i moderna och aven
i klassiska sprak.

Exemplet estetiska amnen

Liksom for moderna sprak syn-
liggor exemplet estetiska amnen
konsekvenserna av att skolamnen
kan viljas bort.

Vid gymnasiereformen 2011 blev
amnet estetiska verksamheter inte
langre obligatoriskt i de nationel-
la gymnasieprogrammen, med
undantag for de kurser som ingér
i olika programinriktningar pa det
estetiska programmet. Dessforin-
nan ingick nagot estetiskt &mne,
exempelvis bild, musik eller tea-
ter, men dessa Amnen 4r nu istal-
let valbara inom det individuella
val som finns inom varje program
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och vilka kurser som erbjuds elev-
erna ar upp till huvudménnen.
Gymnasieutredningen 2016 visade
att estetiska Amnen ofta viljs bort
av eleverna. P& yrkesprogrammen
behovs utrymmet till kurser som
ger grundlaggande hogskolebeho-
righet och pa de hogskoleférbe-
redande programmen ger inte de
estetiska Amnena meritpoang och
de blir darfor strategiskt ogynn-
samma ur konkurrenssynpunkt
att vilja. Aven fran huvudmin-
nens sida viljs estetiska &mnen
bort vilket resulterar i farre
valmojligheter for eleverna.= Att
hitta legitimerade bild-, teater-,
och musiklédrare ar redan svart

pé vissa orter och pa samma satt
som for moderna sprak kan detta
skapa en ond spiral dar allt farre
moter amnena under sin gym-
nasiegdng och darfor 4r mindre
motiverade att studera dem inom
det hogre utbildningsviasendet —
med farre legitimerade larare som
resultat.

De estetiska amnena inrymmer,
som diskuterats i avsnittet om
det estetiska programmet, bade
en praktisk och en teoretisk sida.
Inom estetiska verksamheter
skulle eleverna, som de uttrycktes
i den davarande laroplanen, dven
“bli fortrogna med olika konst-
nirliga och estetiska uttryck och
utveckla sin formaga att granska,
tolka och férdjupa sina kulturel-
la erfarenheter”.« Aven om ett
overgripande skolgemensamt mal
i den nuvarande laroplanen fort-
farande ar att ge eleverna forma-
gan att ”sOka sig till saklitteratur,
skonlitteratur och 6vrigt kultu-
rutbud som en killa till kunskap,
sjalvinsikt och glddje” och bidra
till att de "kan hamta stimulans ur
kulturella upplevelser och utveck-
la kinsla for estetiska varden” sa
visar regeringens utredning fran
2016 att det generellt ar ett mins-
kat utrymme for estetik i skolan
sedan 2011.© Darmed ar de ocksa
en stor del av humanistiska kun-
skapsomraden som kulturhistoria
och teori som gar forlorade.
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Humtank foreslar:

e Bevaka skolans uppdrag att
erbjuda elever kulturupple-
velser.

o Oka utrymmet fér de estetis-
ka amnena och incitamenten
att studera dessa.

HUMANIORA OMDEFINIERAS

Till gymnasieskolans laroplan
bildggs Amnesplaner for de gym-
nasiegemensamma och program-
gemensamma amnena. Dessa
innehéller, forutom en beskriv-
ning av amnets kirna, syfte och
kunskapskrav, en beskrivning av
det centrala innehéllet som under-
visningen i respektive &mneskurs
ska behandla. Relationen mellan
skoldmnenas centrala innehall och
deras kunskapsmal har stor bety-
delse for humanioras roll i skolan.
I Skolverkets remiss avseende
forslag till Andringar i kursplaner,
kunskapskrav och &mnesplaner
fran 2019 belyses problemet med
att kunskapskraven blir alltfor do-
minerande pa bekostnad av &mne-

nas centrala innehall. Problemet
med en séddan fokusering pa kun-
skapskraven ir, menade utredar-
na, att endast det som ska bedo-
mas blir foremal f6r undervisning,
medan det centrala innehallet som
utgor amnets kirna riskerar att bli
mindre visentligt. Det ar sarskilt
bestickande for de humanistiska
dmnena dar det manga génger

ar bildningsprocesser snarare dn
kunskapsmal som ar i fokus.

Nar det giller de humanistiska
dmnena ar forhallandet mel-

lan centralt innehall och kun-
skapskraven sarskilt vart att
beakta. Med en sadan styrning

av skola och hogre undervisning
mot métbarhet blir det fér bade
skolhuvudmaén och enskilda larare
svart att ge plats for bildningspro-
cesser.

Nedan ges tva exempel péd hur
forandringarna i relationen
mellan centralt innehall och
kunskapskrav kan innebéra en
omdefiniering av skolamnet. Ex-
emplen ger ocksa en bild av vilka
verkningar omdefinieringen har
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pé de discipliner som ligger till
grund for skoldmnena i lararut-
bildning och i annan hogre utbild-
ning. Var ambition héar att peka pa
tankefigurer som varit vigledande
for Amnesbeskrivningar och som
forandrats over tid. For detta
andamal hanvisar vi till formule-
ringar i Aamnesplaner 6ver tid och
kopplar dessa till idéstromningar
och tanketraditioner som legat till
grund for de senaste trettio arens
laroplansreformer.

Exemplet historia

Det centrala innehéllet i flera
skoldmnen har forskjutits 6ver
tid, i samklang med en férand-
rad kunskapssyn som betonar
att manniskor sjialva konstruerar
kunskap i interaktion med om-
virlden. Det centrala innehéllet
i dagens skolamne historia kan
darfor forstas som ett ambitiost
forsok att forena tva olika per-
spektiv pa amnet, 4 ena sidan de
sammanhangsskapande analy-
tiska ramar som introducerades
med kursplanefériandringarna
1994 (Lpfo4), & andra sidan

kunskap om begrepp och killor
som till stor del introduceras i och
med att den nuvarande laropla-
nen for gymnasiet inférdes 2011
(Gy11). Det centrala innehéall som
i dag bygger vidare fran Lpfo4 ut-
gar fran begreppet historiemedve-
tande, hamtat fran tysk och dansk
historiedidaktisk teoribildning,
medan det nya innehallet fran
2011 framfor allt betonar hante-
ringen av faktakunskaper genom
att skilja pa olika begreppsnivéaer.
Det kan till exempel handla om en
begreppsniva med direkt koppling
till en historisk period eller han-
delse, som exempelvis "skra” eller
“tegskifte”, och en Gvergripande
niva med analytiska begrepp som
“orsak” och "verkan”.

Ett centralt syfte med dmnet ér,
enligt den nuvarande laroplanen
Gy11 att “eleverna breddar, fordju-
par och utvecklar sitt historiemed-
vetande genom kunskaper om det
forflutna, formaga att anvanda
historisk metod och forstielse hur
historia anvinds”. Det handlar
alltsd om att forsta hur histo-
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risk kunskap skapas och om hur
historia kan anviandas. Ett sddant
syfte med dmnet dr 6vergripande
och siktar bade mot kunskapskrav
som ska visa pa historiska fak-
takunskaper, pa en humanistisk
“allmanbildning”, och pa socia-
lisationsmal; pa det som med en
fenomenologisk terminologi har
kallats elevernas egna “livsvarl-
dar”. Amnet ska alltsd “trygga
identiteter, men ocksa avsléja
myter”.©> Kunskapskraven — de
reproducerande kunskapskvali-
teterna, till exempel om specifika
historiska epoker — ar sedan tank-
ta att sittas i samband med dessa
overgripande syften. Skolamnet
historia har saledes ett syfte som
inte endast kopplas till historiska
faktakunskaper, utan som dess-
utom kan associeras till skolans
overgripande socialisationsmal
och till den sa kallade vardegrun-
den, det vill saga till skolans enligt
skollagen faststillda uppdrag att
“formedla och forankra respekt
for de manskliga rattigheterna och
de grundldaggande demokratiska
varderingar som det svenska sam-

2»

hallet vilar pa”.

Savil det kunskapsomrade som
ror historiemedvetande och de
som ror allmén socialisation och
vardegrund kan sdgas falla inom
omréadet for humaniora i sko-

lan — men det visar samtidigt att
det inte ar historievetenskapen
eller den akademiska disciplinen
historia som sitter granserna for
skoldmnet historia. Amnet bred-
das mot elevernas egna erfaren-
heter, men av organisatoriska skl
maéste samtidigt den faktamangd
eleverna kan gora jamforelser med
begrénsas. I det sistnimnda fallet
ar det, som manga historiedidak-
tiker pekat pa, nodvandigt att gora
nedslag i historien, nedslag som
maéste bygga pa forenklingar.
Samtidigt, bor det tillaggs, ar det
just férenklingarna som ar enk-
last matbara, medan elevens egna
erfarenheter utgor en mer svar-
bemaéstrad materia. Det veten-
skapliga perspektiv som lararen
far med sig fran den akademiska
disciplinen ska alltsa forhéllas till
elevernas intressen samt “dags-
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aktuella hdndelser”.> Det ar en
grannlaga uppgift for den enskilde
lararen. Tillats skolamnet i alltfor
stor utrdckning bara allmianna
socialisationsmal riskerar s&
kallad ”stofftrangsel” att uppsta;
man hinner helt enkelt inte med
ens de centrala historiska linjerna.
Detta var just vad som hande nar
Skolverket foreslog att all formo-
dern historia skulle strykas ur
grundskolans laroplaner. Ett allt-
for stort fokus pé identitets- och
viardegrundsfragor tenderar dar-
med att skjuta historiedisciplinens
humanistiska kunskapsomraden
at sidan till forman for allmandi-
daktiskt kunskapsstoff.

Exemplet historia visar saledes att
humaniora i skolan ar nigot som
gar utover de humanistiska disci-
plinerna eller forskningsomréde-
na. I grundskola och gymnasium
ar humanistiska kunskapsomréa-
den kopplade till 6vergripande
mal som handlar om vardegrund
och om allméinna “livskunskaper”
om individ och samhille. Huma-

niora i skolan kan alltsa ses som

kunskapsbildning pa tva nivéer,
dels inom den avgriansade am-
nestraditionen, dels i ett 6vergri-
pande utbildningssammanhang
kopplat till skolans socialisations-
mal och vardegrund. I det forsta
fallet 4r humaniora i skolan starkt
associerad till de akademiska
traditionerna, i det senare fallet ar
kopplingen till dessa traditioner
mycket otydlig. Har handlar det
for skolans del om att ta till vara
pa rika forskningstraditioner ge-
nom att ocksa nar det giller vir-
degrundsfragor tydligare koppla
dem till humanistiska forsknings-
traditioner. Det kan till exempel
rora sig om att f6lja etiken fran
de antika tanketraditionerna via
dagens diskussioner inom filosofi
och litteratur for att darigenom
behandla fragor om exempelvis
héllbarhet och personligt ansvar.

Forhallandet mellan de akademis-
ka disciplinerna och skolamnena
ar, som vi beskrivit i rapportens
inledning, pa ett sitt grundlag-
gande, men skolamnen gér ocksa
utover Amnesforskning och am-
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nesdisciplin. Liksom de akademis-
ka disciplinerna har utvecklats ur
organisatoriska, utbildningspoli-
tiska forhéllanden har det som gar
utover de givna ramarna sin upp-
rinnelse i politisk och organisato-
risk styrning. Humaniora i skolan
ar alltsa nagot som kan se mycket
olika ut i olika delar av landet. I
lika hog grad som det humanistis-
ka dmnesinnehallet 4t beroende
av hur den enskilde lararen tolkar
styrdokumenten ar det avhangigt
av styrningen av skolan pa lokal
niva.

Om vi menar att humaniora i
skolan ocksa kan vara nagot som
knyter samman skilda &mnes-
traditioner, som gar utéver de
disciplinara rdgangarna, da ar
det ocksa nagot som i hogsta grad
spelar roll nar vi talar om normer
i undervisning. Humanioras roll
iskolan dr séledes avhiangig bade
av hur styrdokument ar formule-
rade, hur de implementeras i den
specifika skolan och hur de tolkas
av den enskilde lararen. Nar det
giller syften och centralt innehall
i ett skolamne finns — som i exem-

plet historia — tva traditioner som
i dag visar sig i hogre eller mindre
grad i de respektive &mnena. Det
ror sig dels om en kontinental
didaktisk tradition, dels om en

pa anglosaxisk utbildningsteori
byggd metodtradition, ibland
kallad curriculum and instruc-
tion. I det forstnamnda fallet
handlar det om en bildningstra-
dition som ibland anklagas for att
vara normativ, i det andra om en
metodik som bygger pa fakta och
evidens, men som kan beskyllas
for att vara alltfor instrumentell
eller alltfor konstruktivistisk — tva
begrepp som i sig utgor ett omaka
par. For att inte humaniora i
skolan ska marginaliseras eller
osynliggoras ar det vasentligt att
bildningstraditioner halls levande
iundervisningen.

I historieAmnet ar begreppet
historiemedvetande ett bild-
ningsbegrepp i en kontinental
tradition, medan tyngdpunkten pa
det metodiska arbetet med killor
och begrepp ar mer i linje med en
empiristisk anglosaxisk tradition.
Det ar inte sjalvklart hur huma-
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nioras roll i skolan fordndras i
forhallande till hur tyngdpunkten
i dessa traditioner skiftar i bety-
delse, men ofta har humaniora
vind i seglen i de sammanhang
dir den kontinentala traditionen
understryks. Mojligtvis har det att
gora med narheten mellan be-
greppet Bildung och humaniora.

I den utredning som 1&g till grund
for styrdokumenten Lpo9g4 och
Lpfo4, Skola for bildning (1992)
understryks socialisationsmélens
betydelse. Men liksom det inte

ar sjalvklart att Amnesdidaktiken
starker de enskilda Amnestradi-
tionerna i lararutbildningen ar det
inte givet att kopplingen mellan
socialisationsmél och humanistis-
ka dmnen leder till att humaniora
far en starkare stéllning i skolan.

De sociokulturella teorierna —
bland annat att larande ar en
individuell process i samspel med
andra — har lange utgjort funda-
mentet bade for styrdokument och
for undervisning i klassrummet,
men det innebar inte att ett satt
att tolka styrdokumenten lamnar
foretrade for ett annat, eller att

ett amnesinnehall understryks
pa bekostnad av ett annat.* Det
betyder diremot att man bor
vara medveten om att sociokul-
turell teoribildning dominerar

i framskrivningen av syften och
mal for undervisningssituationer,
och att det finns en méjlighet att
vilja hur man vill férhalla sig till
dessa utgangspunkter. En sddan
mojlighet att vilja perspektiv i
undervisningen — till exempel

ett humanistiskt perspektiv pa
viardegrundsfragor — giller inte
minst for den enskilde lararen.
Att de utexaminerade ldrarna ges
de verktyg som gor det majligt
for dem att vilja ett humanistiskt

FOR ATT INTE HUMANIORA
| SKOLAN SKA MARGINALI-
SERAS ELLER OSYNLIGGO-
RAS AR DET VASENTLIGT
ATT BILDNINGSTRADI-
TIONER HALLS LEVANDE |
UNDERVISNINGEN
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perspektiv ar darfor ett viktigt
uppdrag for landets lararutbild-
ningar. Men det bor tillaggas att
det individuella perspektivet i
skolans styrdokument inte endast
ar en fraga om ett enkelt val av
teoretiska utgdngspunkter — de
individualistiska utgangspunkter-
na genomsyrar ocksa overgripan-
de internationella och nationella
policydokument. Det giller till
exempel implementeringen av
begreppet entreprendrskap, som
kan sdgas knyta an till socialisa-
tionsmal men med tonvikt pa den

individuella nivan.

Humtank foreslar:

e Se till att utrymme fér
historie- amnets humanis-
tiska kunskapsomraden inte
begransas eller kan véljas
bort fér skolgemensamma
uppgifter.

e Anvand de humanistiska kun-
skapsomradena som finns
och lyft upp dem i skolans
vardegrundsundervisning
till exempel genom att géra
amnet filosofi obligatoriskt.

e Varna bildningstraditionerna
i historiedmnet och andra
humanistiska @mnen.

e Anvand den kunskap som
finns om vardegrundsfragor
inom humaniora i lararut-
bildningen, men sakerstall
samtidigt att &mnets centrala
innehall tas till vara.

Exemplet svenska

En viktig aspekt av dessa medvet-
na val nar det giller humanistisk
kunskap i gymnasieskolan ar att
studierna kan ge behorighet att
soka till universitet och hogskola.
Nir det géller exempelvis skolam-
net svenska pa gymnasieniva
pépekar ménga dmnesdidaktiker
hur viktigt det ar att utga fran de
akademiska dmnestraditionerna
nar val gors av undervisningsinne-
hall och undervisningsmetoder.
Traditionellt har skoldmnet svens-
ka statt i relation till tva akade-
miska discipliner och vetenskaps-
omraden, litteraturvetenskap och
nordiska sprak/svenska spraket.
Sprakamnet har dessutom i hog
grad varit barare av de delar av
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socialisationsmélen som handlar
om kommunikation och person-
lighetsutveckling: “Undervisning-
en ska stimulera elevernas lust att
tala, skriva, lasa och lyssna och
darmed st6dja deras personliga
utveckling”, som det stér i syftet
for svenskamnet i Gy11.

Historiskt har svenskdmnet ge-
nomgétt flera definitionsmassiga
forandringar. Man har allméint
talat om svenskan som ett bildn-
ingsdmne, ett firdighetsimne och
ett erfarenhetspedagogiskt amne.
Alla tre uppfattningarna kan sigas
péaverka dmnet i dag, i praktiken
och i hur styrdokumenten ar
utformade, men de utgor ocksé
historiska perioder da nagon av
dessa amnesidentiteter domine-
rat. Svenskdmnet som ett littera-
turhistoriskt bildningsdmne hade
foretrade fram till 1950-talet, och
upplevde sedan en mindre renés-
sans under 1990-talet. 1960-talet
praglades framfor allt av fardig-
hetsamnet — tonvikten 1ag pa
sprakets kommunikativa delar,
pa las- och skrivforméagor — nagot
som i dag i ménga sammanhang

ater ar den dominerande dmnes-
uppfattningen.

Den avgorande omorientering av
svenska som humanistiskt bildn-
ingsamne i gymnasiet skedde med
reformen 1994, di det tudelade
sprakdmnet forsvann fran de teo-
retiska gymnasieprogrammen, och
kurserna i litteratur och svenska
spraket slogs ihop till en kurs
med samma kursbetyg. I dag har
sprakdmnet starkts ytterligare,
inte minst genom att ett forsk-
ningsomrade med bas i nordiska
sprak/svenska spraket, sa kallad
literacy, har fatt starkt inflytande
over skoldmnet. Literacy kan tas
som exempel pa hur humanistisk
kunskap kan ga forlorad nir ett
traditionellt innehall i ett skolam-
ne ersitts av ett mer amneso-
vergripande kunskapsomrade.
Inledningsvis har begreppet varit
forankrat i ett av svenskdmnets
humanistiska forskningsomraden,
och dé statt for fordjupade far-
digheter i att ldsa och skriva, men
har efterhand kommit att referera
till en bredare "forméga” eller
“kompetens” som éar lika aktuell
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inom till exempel matematik eller
slojd. En sddan utveckling innebar
framfor allt att synsatt himtas
fran det pedagogiska vetenskaps-
omréadet dar fokus i forsta hand ar
pa det larande subjektet och dess
strategier, och inte pa kunskapens
objekt.

For skoldmnet svenska innebar
det att forhallandet till bade det
humanistiska sprakdmnet och
till litteraturdmnet forsvagas pa
bekostnad av en amnesovergri-
pande grundtanke som framfor
allt ar kopplad till det pedago-
giska kunskapsomréadet och till
allmandidaktiken. Tviartemot det
som stundvis har foresprakats av
utbildningsteoretiker — att upp-
I6sningen av de skilda sprak- och
litteraturamnena i gymnasieut-
bildning skulle skapa ett titare
samband mellan litteraturen och
formagorna att lasa och skri-

va — har litteraturkunskaperna i
svenskidmnet marginaliserats.

Utvecklingen har delvis att gora
med den styrning av skolan

mot utvardering och métbarhet
som vi talade om i inledningen.

Svenskdmnet, som tidigare varit
sammanlinkad med tanken om
bildning pa nationell grund — dven
om kopplingen mellan till amnes-
didaktiken och bildningstanken
aldrig varit en lika stark tradition
inom svenskdmnet som inom
dansk och norsk modermalsdi-
daktik” — kom efter reformerna pa
1980- och 9o-talet att styras mot
alltmer méatbara kunskapsresultat,
varfor 1as- och skrivinlarning som
mer métbara delar av svenskdm-
net kom att hamna i fokus, medan
litteraturen inte i samma utstrack-
ning har kunnat motivera sin
plats.

Humtank foreslar:

e Se till att utrymmet for
svenskamnets och andra
sprakdmnens humanistiska
kunskapsomraden inte be-
gransas eller kan véljas bort
for skolgemensamma upp-
gifter.

e Varna bildningstraditionerna
i svenskdmnet och andra
humanistiska @mnen.
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4. AVSLUTNING

I denna rapport har vi konstaterat
att humanistiska kunskaper ligger
till grund for flera skolamnen och
att humaniora utgor en viktig

del av skolans undervisning, sett
savil till antalet timmar i grund-
skolan som till antalet poang for
de gymnasiegemensamma och
programgemensamma kurser-

na i gymnasieskolan. Samtidigt
forekommer humaniora i skolan
pé olika villkor. Amnen sisom
svenska, engelska, historia och
religion har etablerats som obliga-
toriska, de forsta tvé i egenskap av
karndmnen for skolan, de senare
da de ingéar i en liten skara gym-
nasiegemensamma dmnen. Andra
skolamnen emellertid, sdésom mo-
derna och klassiska sprak, filosofi
och estetiska amnen marginalise-
ras pa olika sitt.

Visserligen forekommer flera hu-
manistiska amneskurser i de hog-
skoleforberedande programmens
programfordjupningar, med un-
dantag for exempelvis de klassiska
spraken som endast patraffas i

det humanistiska programmet,
men dessa kurser kan ocksé ofta
véljas bort till formén for andra
programfordjupningar. Dessutom
innebar radande styrformer for
skolan att skolhuvudméannen kan
avgora vilka av de valbara kurser-
na som ingar i programférdjup-
ningarna som ska erbjudas vid
respektive skolenhet man ansva-
rar for. Resultatet blir att kurser
inom vissa skoldmnen, sarskilt sa-
dana som ingdr i humanistiskt och
estetiskt orienterande program
med lagt soktryck, i praktiken inte
alltid ar mojliga att vilja.

Dartill har vi konstaterat att
humaniora i skolan, trots sin i
grunden starka position, i vissa
avseenden ir osynliggjord som
just humaniora. I kurs- och 4m-
nesbendmningar och i liroplanen
forekommer knappast begreppet
humaniora eller humanistisk
kunskap. I somliga fall forknippas
humanistiska skolamnen snarare
med narliggande kunskapsom-
réden, till exempel i fallet da
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historia och religion inforlivas i
de samhillsorienterade amnena.
Humaniora ar ett begrepp som i
skolan framst tycks kopplas till
ett gymnasieprogram som inte er-
bjuds vid de allra flesta av landets
skolor. Sett ur detta perspektiv

ar det kanske inte forvanande att
ménga svenskar sager sig inte ha
en uppfattning om vad humaniora
ar.

Sarskilt exemplet estetiska
programmet sitter i relief denna
tendens i svensk skola: att ut-
bildningens humanistiska kun-
skapsbas blir osynlig. Tendensen
héanger delvis ihop med att hu-
maniora ofta fyller dubbla funk-
tioner i skolan, genom att bade
tradera kunskap fran avgransade
kunskapsomraden och koppla till
skolans 6vergripande socialisa-
tionsuppdrag, med fokus pa fragor
som ror identitet, demokrati och
jamstalldhet. Som framgar i dis-
kussionen om de estetiska am-
nena ar det inte alltid sa att den
humanistiska kunskapsgrunden

i de estetiska @&mnenas teoretiska

inslag blir uppenbar eftersom det
ar det praktiska skapandet och
den konstnérliga praktiken som
blir 6verordnade.

Detta forhallande &r inte endast
négot som Humtank framhéller,
utan nagot som ocksa poingtera-
des i samband med att det aka-
demiska huvudomrédet estetiska
amnen for forsta gdngen inrétta-
des i Sverige. Det gjordes ar 2015
vid Ume3 universitet, som &an idag
ar det enda larositet for hogre
utbildning att ha detta huvudom-
rdde med inriktningar mot saval
didaktik och lararutbildning som
konstnirlig praktik, konstveten-
skap och kulturhistoria. I ansokan
om inrattande av huvudomradet
lyftes fragan om relationen mellan
humaniora och de estetiska amne-
na. I anhéllan beskrivs denna som
“ett behov av att begreppsliggora
de estetiska &mnenas teori och
praktik inom ramen for humanio-
ra i allménhet och huvudomradet
i synnerhet”.” Den ovan nimnda
spanningen mellan den konstnér-
liga praktiken och de teoretiska
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inslagen synliggors i lararutbild-
ningen dér inslagen av humaniora
i kurserna inom estetiska &mnen
med inriktning mot Amneslarare i
gymnasiet ser ungefar likadant ut
som i gymnasieprogrammet.

Ett liknande begreppsliggorande
och dven begripliggorande av den
humanistiska kunskapsbasen for
flertalet av skolans amnen anser
Humtank behovs. Har ar det vik-
tigt att poangtera det 6msesidiga
beroendet mellan utbildningssys-
temets olika delar, da lararutbild-
ningen spelar en viktig roll i att
medvetandegora denna bas.

I rapportens avslutande del vill
vi ta avstamp i detta Omsesidiga
beroende och lyfter sarskilt fram
lararutbildningen, dess relation
till de humanistiska discipliner-
na och dess roll f6r humaniora i
skolan.

LARARUTBILDNING, HOGRE UTBILDNING
OCH HUMANISTISKA KUNSKAPER | SKOLAN

Lararutbildningsprogrammen
vid de svenska larosédtena har en
avgorande betydelse for ut-

formningen av de humanistiska
kunskapsomradena i skolan. I det
betdnkande som ligger till grund
for den senaste mer omfattande
lararutbildningsreformen, Sigbrit
Frankes En hallbar lararutbild-
ning (2008) ar det framfor allt
vikten av Amneskunskaper som
understryks. Franke tar ocksa

det sa kallade blockdmnet svens-
ka som exempel pa hur en vil
fungerade lararutbildning inte bor
forhalla sig till kunskapsomréa-
den — de skilda &mnena och deras
traditioner ska i stillet tydliggoras
och stiarkas. Reformen ledde till
att de enskilda akademiska dis-
ciplinerna stiarktes inom lararut-
bildningen — &mnen som historia
och litteraturvetenskap kunde vid
somliga larositen ge egna kurser
till och med inom forskolldrarpro-
grammen. Reformen ledde vidare
till att Amnesdidaktiken inom de
akademiska disciplinerna knutna
till lararutbildningarna starktes.
Forskningsresurser satsades pa
det amnesdidaktiska omradet och
det blir alltmer vanligt att tjanster
med “inriktning mot &mnesdidak-
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tik” utannonseras av larosatena.
Det gar alltsa att tala om en didak-
tiseringsprocess som pagar under
2000-talets tva forsta decennier.
Denna process pagar pa flera olika
nivaer och ar ytterst ett resultat av
utbildningspolitisk styrning.

Som vi namnde inledningsvis ar
den innehéllsmassiga forstaelsen
av begreppet didaktik, som i strikt
bemairkelse metoder f6r under-
visning, tdmligen oproblematisk.
Betraktad pa den organisatoriska
nivan, som resultatet av poli-

tisk styrning, har den daremot
implikationer for skolforskning
och utbildning som inte &r lika
entydiga. Ett gott exempel ar hur
didaktik i borjan av oo-talet ersat-
ter metodik i lararutbildningen.
Metodik som @mnesomrade och
organisatorisk enhet monstras ut
helt och hallet for att nu ater vara
hogst upp pa dagordningen — i det
betiankande som ligger till grund
for den nya reformerade lararut-
bildning som &r tankt att sjosittas
fran hosten 2021 dr en av hornpe-
larna just metodikens betydelse.

Relevant for de humanistiska kun-
skapsomradena i skola och hogre
utbildning ar ocksa det faktum

att begreppet didaktik, nar det
introduceras pa allvar i den svens-
ka utbildningspolitiken i skarven
mellan 1980- och go-tal, fram-
for allt ar kopplat till begreppet
Bildung. Uppfattat pa det sittet
innebar didaktiken att humanis-
tiska discipliner och kunskaps-
omraden starks inom lararutbild-
ningarna. Skolforskarna Tomas
Kroksmark och Ference Marton
skriver vid tiden for reformen att

LARARUTBILDNINGSPRO-
GRAMMEN VID DE SVENS-
KA LAROSATENA HAR EN
AVGORANDE BETYDELSE
FOR UTFORMNINGEN AV
DE HUMANISTISKA
KUNSKAPSOMRADENA |
SKOLAN
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“man minskar pedagogikens andel
samtidigt som man tar en del av
det man sysslar med dar, kallar
det didaktik och siger att det ska
ingd i Amnesteorin”.

Ett sddant inlemmande av didak-
tiken — eller metodiken — i amnes-
teorin har med tiden visat sig vara
ett tveeggat sviard. Som ett resul-
tat av en alltmer maélstyrd skolut-
bildning har didaktikens koppling
till bildningsbegreppet forsvagats
och didaktiseringen av de delar

DEN VIKTIGA ROLL SOM
HUMANIORA SPELAR FOR
SKOLANS OVERGRIPANDE
SOCIALISATIONSMAL OCH
FOR MALEN | VARDEGRUN-
DEN MASTE STALLAS |
RELATION TILL HUMANIS-
TISKA AMNESTRADITIONER
OCH TYDLIGGORAS

av den humanistiska &mnesteorin
har i vissa fall gjort att de delar av
amnesteorin som inte instrumen-
tellt kan kopplas till det didaktiska
omradet har forsvagats. For vissa
humanistiska discipliner, vid vissa
larosaten, har det inneburit att det
endast ar den "inflyttade” didak-
tiken som ar kvar av amnesteorin.
Orsakerna till detta bor framst s6-
kas i ekonomiska forutsattningar
for de humanistiska disciplinerna
snarare an i utbildningsteoretis-
ka 6verviganden, dven om dessa
forhéllanden naturligtvis paverkar
varandra. Genom att utveckla
kurser i amnesdidaktik inom de
humanistiska disciplinerna har
det visat sig mindre viktigt att
behélla &mnenas ordinarie kurser
inom larosétenas kursutbud. Sa
har flera universitet och hégskolor
lagt ned humanistiska sprakdm-
nen och endast behallit dessa som
kurser inom lararutbildningspro-
grammen - till exempel finns inte
langre franska och tyska vid Lin-
kopings universitet, endast kurser
i franska och tyska med didaktisk
inriktning inom lararutbildning-
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en. P4 manga hall har det inrattats
nya akademiska discipliner som

i hogre grad motsvarar skolam-
nena. Sa har man vid exempelvis
Hogskolan Dalarna och Lulea tek-
niska universitet inte langre nord-
iska sprék och litteraturvetenskap
ilararutbildningen. I stéllet har
amnet Svenska i lararutbildningen
inrattats som akademisk disciplin.
P& samma satt har disciplinen
Samhallskunskap inrattats vid
flera larosaten. Mot bakgrund av
den politiska styrningen av svensk
skola mot métbarhet och 6kande
utvarderingsprocesser ar det l1att
att forsta de organisatoriska for-
delarna med inrdttande av akade-
miska discipliner som motsvarar
skolamnena.

Vi menar emellertid att den har
utvecklingen &r problematisk. Ge-
nom att enbart utveckla didaktisk
utbildning och forskning inom
humanistiska amnesdiscipliner
gar mycket av den ackumulerade
kunskapsbasen forlorad — fragor
om amnesstoffets formedling

i skolan blir helt dominerande

inom lararutbildningen, medan
fragor om disciplinens vetenskap-
liga amnesinnehall underordnas.
De lararstudenter som till exem-
pel laser litteratur inom ramen for
svenska eller sprakdmnen riskerar
att forlora kontakten med litte-
raturvetenskapens stora fragor
och far ddrmed knappast ndgra
mojligheter att sjdlva entusiasme-
ras for — och att sedan i sin tur in-
spirera skolelever till — en djupare
forstdelse av sddana fragor och av
fragornas aktualitet och samhalls-
relevans. Detta far sedan konse-
kvenser for tillstromningen av
studenteter till hogre utbildning i
humaniora: varfor lasa humanis-
tiska kurser vid universitet nar ny-
fikenhet pd humaniora inte vicks
i grundskola och gymnasium och
nar de humanistiska vetenska-
pernas sirart och kunskapsbidrag
inte synliggors?

Med ett sadant dystert scenario
liknar relationen mellan humani-
ora i lararutbildningen, humani-
ora i skolan och tillstromningen
av studenter pa humanistiska
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kurser vid larosiatena en nedat-
gaende spiral. Ett annat exempel
ar den stora lararbrist som rader
inom sava klassiska som moder-
na sprak. Aven hir bildas det en
nedétgdende spiral: avsaknad av
behoriga larare gor att farre sprak
och/eller simre undervisning kan
erbjudas i grundskolan, vilket le-
der till en minskad efterfragan och
maéngfald av sprak pd gymnasiet
som gor att farre ar behoriga eller
intresserade av att lasa sprak pa
hogskola och universitet med re-
sultatet att &nnu farre har utbildar

sig inom sprak.

Men en sddan nedétgdende spiral
ar ingen sjilvklarhet och det
finns ocksé positiva tecken nar
det giller humaniora i skolan.
Den viktiga roll som humaniora
spelar for skolans 6vergripande
socialisationsmal och fér mélen
i vardegrunden maéste stallas i
relation till humanistiska 4m-
nestraditioner och tydliggoras.
Sa kan till exempel franska med
didaktisk inriktning férmedla
kunskaper till ldrarstudenter om

hur man kan lara ut spréket, vad
det ar for stoff som ska viljas och
varfor undervisningsmetoderna
fungerar vid sprakinlarning, men
aven de historiska och filosofiska
forutsattningar som gor kunska-
pen visentlig i relation till skolans
viardegrund och till dess socialisa-
tionsmal.

Humtank foreslar:

e  Séakerstall att den nédvén-
diga integreringen av teori
och praktik i humanistiska
amneskurser inom larar-
utbildningarna inte tillats
osynliggora de akademiska
amnenas karninnehall och
centrala kunskapsomraden.

e  Se till att lararutbildningarna
ges goda mojligheter att till-
gangliggdra central humanis-
tisk amneskunskap for stu-
denterna pa ett sadant satt
att dessa kunskapsomraden
sedan blir méjliga fér skolans
elever att tillgodogora sig.
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5.1 KORTHET: HUMTANKS FORSLAG

Med den hir rapporten har vi
haft for avsikt att peka pa bade
positiva och negativa tendenser
nar det giller humanioras roll i
den svenska skolan. Det ar viktigt
att understryka att humanistisk
forskning har stor betydelse for de
amneskunskaper som formedlas i
skolan, inte minst for det larande
som dger rum i ett mer overgri-
pande sammanhang, i relation till
det som kallas vardegrund, och
som beror fragor om till exempel
héllbarhet eller jamstalldhet. Pa
samma gang ar det ett faktum att
skolan inte i tillracklig utstrack-
ning tar till vara de mgjligheter
som humanistisk forskning i dag
erbjuder nar det giller att behand-
la de samhéllsutmaningar som

vi star infor. Har menar vi att ett
tydliggorande av humanistiska
bildningstraditioner, de filosofis-
ka, etiska och estetiska diskussio-
ner som utgor deras karna, bor
komma skolan i hogre grad till
del.

Manga av de problem vi ser har
att gora med rent organisatoriska
prioriteringar. Det kan rora sig om
lokala beslut pa skolhuvudman-
naniva — som till exempel nar det
géller nedmonteringen av huma-
nistiska program — men ocksa om
vilka kunskaper som hogskolorna
formedlar till landets lararstu-
denter och som i sin tur kom-
mer att avspegla sig i det sitt pa
vilket humanistiskt larande sker

i skolorna. Dessa organisatoriska
prioriteringar har sin upprinnelse
i den politiska styrning mot mal-
och resultatuppfyllelse som under
de senaste trettio aren i allt hogre
grad begrinsat forutsattningar-
na for bildningsprocesser. Den
reform- och forandringsbenigen-
het som i en rad vindkantringar
karaktiriserat svensk utbildnings-
politik har inte gett skola och
lararutbildning de forutsiattningar
som kravs for langsiktig utveck-
ling, nagot som ytterligare kan
forstarkas av den detaljstyrning
som foreslas kopplade till punkt
56 i januarioverenskommelsen.
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Sammanfattningsvis kan ségas
att humaniora i skolan spelar en
stor roll, men att organisatoriska
prioriteringar och otydliga kopp-
lingar mellan akademiska forsk-
ningsomraden och skoldmnen
har gjort att humaniora i vissa fall
satts pa undantag i den svenska
skolan. I det senare fallet har
utvecklingen gatt at fel hall, vilket
inte minst de allt farre humanis-
tiska programmen vid landets
gymnasieskolor visar.
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AVSLUTNINGSVIS FORESLAR VI DARFOR

att lararutbildningarna ges re-
sursmassiga forutsattningar for
att utexaminerade léarare ska fa
de verktyg som goér det mojligt
for dem att valja ett humanis-
tiskt perspektiv i planering och
genomférande av undervis-
ningen.

att vardegrundsfragor om
exempelvis etik, demokratiut-
veckling och lika villkor, ges en
tydligare utformning och kon-
kretion i skolundervisningen
genom att kopplas till humanis-
tisk forskning.

att kopplingen mellan huma-
nistisk forskning och kunskaps-
omraden inom skoldmnena
tydliggors, i synnerhet inom
l[ararutbildningsprogrammen.

att det redan etablerade
vardet av humanistiska am-
neskunskaper, inte minst inom
sprakdamnena, leder till riktade
satsningar pa humanistiska
gymnasieprogram.

att humanistisk forskning blir
en naturlig del av den utbild-
ningsvetenskapliga forskningen
och de utbildningspolitiska
diskussionerna, dar historiefilo-
sofiska traditioner kan bidra till
att behandla évergripande am-
nen av stor samhallsrelevans,
sa som till exempel demokrati-
utveckling och hallbarhet.

att det forhallande som his-
toriskt redan finns mellan de
estetiska @mnena och huma-
nistisk forskning respektive
humanistiska bildningstraditio-
ner tydliggdrs, och déarmed att
de estetiska gymnasieprogram-
men starks, samt att estetikens
betydelse for skolamnen och
for lararutbildning tydliggors.
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NOTER

1

For vérdefulla synpunkter pé tidigare versioner av den
har rapporten tackar vi Daniel Brodén, P-O Erixon, Isak
Hammar, Leif Runefelt, Linus Sal6 och Barbel Westphal.
Vi tackar Roine Viklund for hans insatser i ett tidigare
skede av arbetet med rapporten.

Se t. ex. Jens Liljestrand, "Sluta gulla — det ar dags att
tvinga barnen att lasa”, Expressen 20.9.2020; "Unga
skriver daligt — valjs bort i arbetslivet”, Aftonbladet
26.08.2020; Karin Olsson, "Bokslukarna &r borta — nu
kommer Iphone-barnen”, Expressen 19.9.2019; Victor
Malm, "Ja — jag tillhér en dum generation”, Expressen
22.9.2019. Svenska barn och ungdomars bristande
laslust och negativa syn péa lasning tangeras bland annat
i en nyligen utkommen rapport av Kungliga IngenjorsVe-
tenskaps Akademien, Generation Ekvation. En rapport
om barn och ungas attityder till skola, skoldmnen och
ldrande (2021): https://www.iva.se/projekt/framti-
dens-kunskapssamhalle/generation-ekvation/

Se t. ex. Jacqueline Kellgren, "Undervisning i moderna
sprék — for framtida arbetsliv!”, Lingua 3 (2020); "Spréa-
ken i fara nar skolans timplan ses éver” Aftonbladet
20.02.2020; Tommy Sandebring, "Ta bort systemet
med meritpoang”, Svenska Dagbladet 17.01.2019; Asa
Fahlén och Anna Anu Viik, "Det ar en absurd tanke att
tro att det racker med engelska”, Sydsvenska Dagbladet
26.09.2019; Ulrica Olsson, "Manga véljer bort moderna
sprék”, SVT Nyheter Vdrmland 23.05.2018, Asa Fahlén,
"Kommun avvecklar franskan i alla sina hogstadiesko-
lor”, Dagens Nyheter 23.01.2018.

| férslaget, som gick ut pa remiss fran Skolverket i januari
2021, &ndras inte antalet timmar for sprakvalet, men
man ser 6ver mojligheten att ronmarka dessa timmar
for ytterligare ett sprak. Mojligheten att lasa fordjupning

i engelska eller svenska skulle da endast ges till nyan-
l&nda elever och nybdrjare i svenska spraket. Skolverket,
Redovisning av uppdrag om 6versyn av timplanen fér
grundskolan och motsvarande skolformer (Stockholm,
2021).

Se t.ex. Gudrun Brunegard, "Far Skolverket hallas har vi
en generation utan kunskaper”, Skolvérlden 1.11.2019;
Maria Schottenius, "Det &r rena vansinnet att stryka an-
tiken ur laroplanen”, Dagens Nyheter 26.9.2019; Karin
Thurfjell, "Skolverket: stryk antiken ur undervisningen”,
Svenska Dagbladet 25.9.2019; Karin Pihl, "Ett folk utan
historia ar ett dumt folk”, Géteborgs-Posten 19.9.2019.

Skolverket, Gymnasieutredning, En gymnasieutbildning
for alla: dtgérder for att alla unga ska pabérja och fullfélja
en gymnasieutbildning : betdnkande, Statens offentliga
utredningar, 2016:77 (Stockholm, 2016); Skolverket,
Redovisning av uppdrag om forandringar av nationella
program i gymnasieskolan samt av forslag utifrén propo-
sitionen Okade méjligheter till grundlaggande behérighet
pé yrkesprogram och ett estetiskt &mne i alla nationella
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program (Stockholm, 2018).

Skolverket, Uppfdljining av gymnasieskolan, Rapport 480
(Stockholm, 2019).

Vetenskap & Allménhet, VA-barometern 2016/17.
VA-rapport, 2016:4 (Stockholm, 2016): https://www.v-a.
se/downloads/varapport2016 4.pdf.

Vetenskap & Allménhet, Vetenskapen i Samhallet —
resultat fran SOM-undersokningen 2019, VA-rapport,
2020:2 (Stockholm, 2020): https://www.v-a.se/downlo-
ads/varapport2020 _2.pdf.

Vetenskap & Allménhet, 2016, s 22.

Talet om en kris for humaniora har sitt ursprung i denna
utveckling och har funnits med som en tydlig diskurs

i den utbildningsteoretiska diskussionen alltsedan
70-talet (se Thomas Forser, Humaniora pa undantag?
Humanistiska forskningstraditioner i Sverige: en antologi
(Stockholm, 1978). | avslutningen av sin omfattande
exposé over framvéxten och utvecklingen av humaniora i
Sverige skriver Svante Nordin: ”Svensk humaniora méaste
soka atervinna det som férlorats — lardomen, de langa
linjerna bakat i tiden, fortrogenheten med de forflutna
och dérmed de fraimmande tankesatten, de larda
spraken, den europeiska kulturen” (Humaniora i Sverige.
Framvéxt, Guldalder, Kris (Stockholm, 2008), s. 290).

Howard Gardner, Five minds for the Future (Boston,
2006), s. 27.

1946 ars skolkommission, 1946 ars skolkommissions
betdnkande med forslag till riktlinjer fér det svenska
skolvédsendets utveckling, Statens offentliga utredningar,
1948:27 (Stockholm, 1948, s. 3).

En del av denna decentraliseringsprocess — som har va-
rit mer vittgdende i Sverige &n i ménga andra jamforbara
europeiska lander — &r den privatisering av skolvédsendet,
den s kallade friskolereformen, som inleddes 1992.
Flera forskare och debattérer menar att det ar just denna
reform som med sitt fér Sverige unika skolpengssystem,
lett till en 6kad byrakratisering av lararyrket och skolan.

| en artikel i Dagens Nyheter intervjuas Fritjof Sahlstrom,
professor i pedagogik vid Abo Akademi om det han kallar
det svenska vouchersystemet: "med vouchersystemet
féljer alla dessa enorma méangder av utvarderingar, natio-
nella prov, olika typer av referensdata som medborgare
ska tillgang till for att de ska kunna gora ett informerat
skolval. Det betyder att lararens roll som betygssattande,
professionell aktor blir mycket mindre” Philip Teir, " Dér-
for blir finlandarna forfarade nér de ser p& den svenska
skolan”, Dagens Nyheter, 09.05.2021.

En del skolforskare vill géra skillnad mellan véardegrun-
den och socialisationsmalen, dar det férstnamnda
i storre utstréckning &n det senare &r kopplat till en
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nyliberal och individualistisk ideologi. Se t. ex. Gustav
Borsgérd, Litteraturens matt: politiska implikationer av
litteraturundervisning som demokrati- och vardegrunds-
arbete, Institutionen for kultur- och medievetenskaper,
Umea universitet (Diss. Umed; Umed, 2021), s. 204—
205.

Information fran Skolverkets statistik om Antal elever
lasaren 1991/92-2018/19 och beraknat antal elever
2019/20-2025/26 (https://www.skolverket.se/sko-
lutveckling/statistik/sok-statistik-om-forskola-sko-
la-och-vuxenutbildning?sok=SokC&omrade=Skolor%20
och%20elever&lasar=2018/19&run=1), samt fran
Skolverkets Uppf6ljning av gymnasieskolan, 2019, s. 16.

Elever i grundskolan ska fa undervisning i foljande &m-
nen: bild, engelska, hem- och konsumentkunskap, idrott
och hélsa, matematik, musik, naturorienterande &mnen
(biologi, fysik och kemi), samhéllsorienterade amnen
(geografi, historia, religionskunskap och samhéllskun-
skap), slojd, svenska eller svenska som andrasprak,
teknik, sprakval samt elevens val (Skolverket, Timplan for
grundskolan: https://www.skolverket.se/undervisning/
grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/
timplan-for-grundskolan).

| dessa amnens kursplaner skrivs sddana ambitioner
fram som att utveckla elevers forméga att "analysera
historiska och samtida bilders uttryck, innehall och
funktioner” (Kursplan, Bild) och att "analysera och sam-
tala om musikens uttryck i olika sociala, kulturella och
historiska sammanhang” (Kursplan, Musik). Denna del
av de estetiska @amnenas karna bygger pa humanistisk
forskning.

| Skollagens (2010:800) femte paragraf kan man lasa
att "Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet”. https://www.riksdagen.se/sv/
dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/
skollag-2010800_sfs-2010-800

En viktig skillnad fran grundskolan &r att gymnasieskolan
bygger pé att elever véljer bland 18 nationella program.
De nationella programmens struktur innefattar foljande
sex delar som var och en bestér av olika antal poang
beroende pé program: gymnasiegemensamma dmnen,
programgemensamma @mnen, inriktningar, programfér-
djupning, individuellt val och gymnasiearbete.

Skolverket, Gymnasieprogrammen: https://www.skol-
verket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-pro-
gram-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogram-
men.

Enligt Skolverket ar samhallsvetenskapsprogrammet,
ekonomiprogrammet och naturvetenskapsprogrammet
ocksa de tre stérsta hogskoleférberedande programmen
i Sverige. Det sammantagna antalet elever pa dessa
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gymnasieprogram uppgar till ungefar tre fidrdedelar av
samtliga landets elever antagna till ett hégskoleférbere-
dande program (2019, s. 17).

| gymnasieskolan finns ingen gemensam timplan. Istallet
finns bestdmmelser om garanterad undervisningstid
som regleras i 16 kap. §18 Skollagen (2010:800),
(Stockholm, 2010). Regleringen géller "endast den totala
undervisningstiden som huvudménnen sedan sjalva kan
placera ut pa olika kurser, enligt 4 kap. §22 Gymnasie-
férordningen (2010:2039)” (UKA, Amneslarare i drskurs
7-9 och gymnasiet: Okade behov véntas i flera under-
visningsémnen, 2019:4). https://www.uka.se/downlo-
ad/18.316719ea16995093fe41d23/1553681583902/
statistisk-analys-2019-03-26-amneslarare-i-arskurs-7-
9-och-gymnasiet.pdf.

Skolverket, Uppfdljning av gymnasieskolan 2019, s. 17.

| samtliga yrkesprogram utgér humanioradmnen 300 av
de 600 gymnasiegemensamma poéngen. Programmen
ar Barn- och fritidsprogrammet, Bygg- och anlaggnings-
programmet, El- och energiprogrammet, Fordons- och
transportprogrammet, Handels- och administrations-
programmet, Hantverksprogrammet, Hotell- och turism-
programmet, Industritekniska programmet, Naturbruks-
programmet, Restaurang- och livsmedelsprogrammet,
VWS- och fastighetsprogrammet, samt Vard- och om-
sorgsprogrammet.

For en historik se Staffan Edmar, "Gymnasiereformer
och klassiska sprak”, Latinet i tiden: En festskrift till Hans
Aili, red. Elin Andersson, Erika Kihlman & Maria Plaza
(Stockholm, 2014).

Skolverket, Uppfdljning av gymnasieskolan 2020, Rap-
port 2020:4 (Stockholm, 2020), s. 185.

Gustaf Rosenskéld, "Tynande tillvaro for gymnasiets
humanistiska program”, Lraren.se 15.3.2018: https://
www.lararen.se/nyheter/senaste-nytt/tynande-tillva-
ro-for-gymnasiets-humanistiska-program.

Skolverket, Uppfdljining av gymnasieskolan 2020, s. 209.
Ibid.

Ibid.

Gymnasieguiden.se.

Skolverket, Uppféljining av gymnasieskolan 2019, s. 9

Set. ex. Tove Lindberg, "Samhéllet tittar pa medan

de humanistiska programmen forfaller”, Sydsvenskan
24.7.2019; Mattias Rand, "Det humanistiska program-
met behévs!”, Hallandsposten 8.4.2019; Kerstin Eriks-
son, "Tar strid for ett humanistiskt program”, Vésterbot-
tens-Kuriren 2019.02.25; Jorgen Smedengren, "Starta
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ett humanistiskt program i Umeda”, Vésterbottens-Kuri-
ren 18.2.2019;

Rosenskéld, "Tynande tillvaro...".

Skolverket, Uppféljning av gymnasieskolan 2019; Fanny
Forsberg Lundell, "Gor filosofi obligatoriskt i gymnasiet!”,
Humtank blogg, 16.8.2016: http://humtank.se/gor-filo-
sofi-obligatoriskt-i-gymnasiet/.

Skolverket, Estetiska programmet: Programmél, kurs-
planer, betygskriterier och kommentarer (Gy 2000:5), s
10.

Skolverket, "Estetiska programmet”. https://www.
skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laro-
plan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymna-
sieprogrammen/program?url=1530314731%2Fsyl-
labuscw%2Fjsp%2Fprogram.
htm%3FprogramCode%3DES001 %26tos%3D-
2Y%26p%3Dp&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa9295
2020-10-14

https://www.gymnasieguiden.se/gymnasieprogram/ES
21-01-10

Ibid.

Kurser inom programgemensamma amnen, se
Skolverket, "Estetiska programmet”: https:/
www.skolverket.se/undervisning/gymnasie-
skolan/laroplan-program-och-amnen-i-gym-
nasieskolan/gymnasieprogrammen/
program?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2F-
program.htm%3FprogramCode%3DES001%26lang-
%3Dsv%26p%3Dp&sv.url=12.5dfee44715d35a5cd-
fa9295

Ibid.

Hilda Abrahamsson, “Fa elever laser franska — nu tas
spréket bort fran Kristianstad”, SVT Nyheter Skdne
21.9.2018: https://www.svt.se/nyheter/lokalt/skane/
franska-tas-bort-fran-kristianstads-kommunala-grund-
skolor.

Lararnas Riksforbud, Sprak — sa mycket mer &n engel-
ska. En rapport om moderna sprak (2016).

| Skolverket, Gemensam europeisk referensram for
sprak: larande, undervisning och bedémning (Stock-
holm, 2009, s. 3-5), dar Europaradets sprakpolitiska
mal och syften formuleras, framstar flersprékighet som
en grundlaggande politisk malséttning for arbetet med
moderna sprak.

Statistisk fran SCB géllande lasaret 2016/2017: https:/
www.scb.se/hitta-statistik/artiklar/2018/drygt-half-
ten-laser-moderna-sprak-pa-gymnasiet/.
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Skolverket, Redovisning av uppdrag om éversyn av
timplanen fér grundskolan och motsvarande skolformer
(Stockholm, 2021).

Gymnasieguiden.se

Bara 5 procent av gymnasieeleverna laste sprak pa niva
5,6 eller 7 lasaret 2016/17 och en lika liten andel hade
last kurser i tva eller flera sprak (SCB, "Drygt halften
laser moderna sprak pa gymnasiet”, 9.10.2018: https://
www.scb.se/hitta-statistik/artiklar/2018/drygt-half-
ten-laser-moderna-sprak-pa-gymnasiet/).

Skolverket, "Statistik om sékande till gymnasieskolan
2019/20": https://www.skolverket.se/skolutveck-
ling/statistik/arkiverade-statistiknyheter/statis-
tik/2019-10-29-statistik-om-sokande-till-gymnasiesko-
lan-2019-20

Se t. ex. Josefine Krigh, Sprakstudier som utbildnings-
strategi hos grundskoleelever och deras familjer (diss.
Uppsala, 2019).

En kartlaggning av sprakdmnena perioden 2008-2016
ges i Lars Alberius, Markella Callin, Angela Hoffman,
Sverker Johansson & Coco Norén, Behovet av en sprak-
strategi for for Sverige, SUHF rapport (2017).

Ht20 gavs utbildningen mot 7—9 enbart vid Hogskolan

i Dalarna och Géteborgs universitet. Samma termin er-
bjéds amneslararutbildning i franska, tyska och spanska
aven vid Linnéuniversitet, Stockholms universitet och
Umeé universitet, samt fér spanska Karlstads universi-
tet. En sddan utbildning ger ocksa behdérighet for 7-9.

Franska ges vid Goteborgs universitet, Hégskolan
Dalarna, Linnéuniversitet, Lunds universitet, Stockholms
universitet, Umea universitet och Uppsala universitet
samt i nuldget vid Linkdpings universitet dér det &r un-
der avveckling. Spanska ges vid Géteborgs universitet,
Karlstads universitet, Linnéuniversitet, Lunds universitet,
Mittuniversitetet, Stockholms universitet, Umea univer-
sitet, Uppsala universitet samt vid Linkdpings universitet
dar amnet ar under avveckling. Tyska ges vid Géteborgs
universitet, Hogskolan Dalarna, Linnéuniversitet, Lunds
universitet, Stockholms universitet, Umea universitet,
Uppsala universitet samt Linkopings universitet och
Malardalens hégskola (dér &mnet ar under avveckling).
Uppgifter om sprékutbudet 2016 ar hamtat fran Alberi-
us m. fl., Behovet av en sprékstrategi fér Sverige, 2017.

Se t. ex. Lararnas Riksforbund, Sprak &r framtiden.

En rapport om engelska och moderna sprak (2013);
Lararnas Riksforbund, Sprak — sa mycket mer &n
engelska, 2006, "Lararbrist forsvarar spraksatsning, SvD
13.9.2018.

Alberius m. fl., Behovet av en sprakstrategi for Sverige,
2017.
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Okade mojligheter till grundlaggande behorighet pa
yrkesprogram och ett estetiskt &mne i alla nationella
program, Prop. 2017/18:184, s. 38: https://www.
regeringen.se/495397/contentassets/5bd6e1343c-
8f403785b394ec275d7073/okade-mojlighe-
ter-till-grundlaggande-prop.-201718.184.pdf

Gymnasieutredeningen, En gymnasieutbildning for alla,
2016, s.541.

| en proposition (2017/18: 184) foreslas emellertid
att 50 poang estetiska amnen ska ingd i alla na-
tionella gymnmasieprogram — utom det estetiska

— och da benamnas estetiska uttryck. https:/www.
regeringen.se/495397/contentassets/5bd6e1343c-
8f403785b394ec275d7073/okade-mojlighe-
ter-till-grundlaggande-prop.-201718.184.pdf

Gymnasieutredningen, En gymnasieutbildning fér alla,
2016, s. 538.

Ibid. s. 540-541; Skolverket, Laroplan, examensmal
och gymnasiegemensamma amnen fér gymnasieskolan
2011 (Stockholm, 2011).

Skolverket, Remiss avssende forslag till &ndringar i
kursplaner, kunskapskrav och &mnesplaner, Dnr 2019:
173; 2019: 770.

Kenneth Nordgren,”Betygsattning och bedémning i his-
toria”, i Kenneth Nordgren, Christina Odenstad & Johan
Samuelsson, Betyg i teori och praktik: &mnesdidaktiska

perspektiv pa bedémning i grundskola och gymnasium,

(Malmg, 2017).

Skolverket, Laroplan fér gymnasieskolan, Skolverket
2018, s. 1. Samma formulering aterfinns i Skollagen
(2010:800, 48).

Magnus Hermansson Adler, Historieundervisningens
byggstenar: Grundldggande pedagogik och &mnesdidak-
tik (Stockholm, 2014), s. 22.

Ibid., s. 21.

Gerd Arfwedson & Gerhard Arfwedson, Normer och mal
i skola och undervisning: ndgra perspektiv hdmtade fran
tysk didaktik, (Stockholm, 1995), s. 18.

Hugo Fiévet & Magnus Henrekson, “Kunskapssyn och
tongivande pedagogiska teorier pa de svenska amnes-
lararutbildningarna”, IFN Policypaper nr. 79 (Stockholm,
2017).

Begreppet entreprendrskaps ursprung i den ekonomiska
sektorn satter det nyliberala subjektet i centrum for det
som i Skolverkets rapport Skapa och vaga: om entrepre-
norskap i skolan frén 2010 betecknas "entreprendriellt
larande” i termer av generella kompetenser, som att
eleven ska kunna ta initiativ och "utveckla nyfikenhet,
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sjalvtillit, kreativitet och mod att ta risker” (Stockholm,
2010s.3).

Ingrid Mossberg Schillerqvist,”Betygsattning och
beddmning i svenska”, i Kenneth Nordgren, Christina
Odenstad & Johan Samuelsson, Betyg i teori och praktik:
dmnesdidaktiska perspektiv pa bedémning i grundskola
och gymnasium, (Malmg, 2017), s. 122.

Indelningen har sitt ursprung i den beskrivning av
svenskamnet i skolan som gjordes av Jan Thavenius och
Lars-Géran Malmgren i Pedagogiska gruppen i Lund och
har sedan vunnit burskap i den svenskdmnesdidaktiska
diskussionerna. Lars-Géran Malmgren, Svenskdmnet i
grundskolan, (Lund, 1988).

Gustav Borsgard & Maria Jonsson, "Fran litteraturfor-
staelse till literacy. Om utbredningen av ett begrepp och
konsekvenserna for litteraturdidaktiken”, Tidskrift for
litteraturvetenskap, 2019:4.

Utvecklingen i Danmark och Norge &r inte helt sam-
stammig med den svenska — s& har man till exempel i
Danmark en faststélld nationell litterar kanon fr bade
grundskola och gymnasium, ndgot som visar en sedan
lange starkare koppling till kontinentala bildnings-
traditioner. Andé &r det danska modersmalsamnet
naturligtvis inte opaverkat av den styrning mot mal och
utvardering som skett pa europeisk nivé de senaste
trettio aren. Ocksa amnesbeteckningen "modersmal”,
som lange hangt kvar i de dvriga nordiska landerna — i
ett internationellt forskningssammanhang kallat ”mother
tongue didactics” — pa senare ar i stallet anammat den
nu radande internationella beteckningen L1, det vill
séaga "language 1"

"Anhallan om inrattande av huvudomrade pa grundni-
va”, Institutionen for estetiska amnen, Umeé universitet
23.10.2014.

| promemorian Regeringen, Okad kvalitet i
lararutbildningen och fler l&rare i skolan, U2021/00301,
15.1.2021 dar man med utgangspunkt fran den sa
kallade januariéverenskommelsen skriver: "Kopplingen
mellan teori och praktik ska starkas, och fokus pa
metodiken ska 6ka.”

Tomas Kroksmark & Ference Marton, Forskning om
utbildning, 1987:3, s. 14.

| Promemorian frén utbildningsdepartementet Okad
kvalitet i lararutbildningen och fler larare i skolan
(U2021/00301) foreslas en tydligare resultatstyrning av
lararutbildningarna, bland annat genom att examensma-
len for utbildningarna lyfts ut ur hogskolordning och ges
en egen forordning, kompletterad med ett supplement.
Promemorian har fatt stark kritik under remissrundan,
inte minst fran landets larosaten som befarar att de-
taljstyrningen kommer att innebéara inskrankningar i
autonomin.
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